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INDLEDNING

Under vores himmelstrgg spiller kundskaber i fremspeog en stor
rolle i de fleste menneskers liv og inden for nzestée af samfundets
omrader. Hver eneste dag er vi afheengige af diregtandirekte
kontakt med udlandet, og i den sammenheeng er behsea af
fremmedsprog afggrende. For at deekke behovet faddikaber i
fremmede sprog og for at bidrage til kulturelt wids har
fremmedsprogsundervisningen en central stiling emd for
uddannelsessystemet i mange lande, herunder deskmrdDet
overordnede formal med undervisningen er at udrdsteinge med
alsidige sproglige kompetencer, der kan gavne depriviate og
professionelle sammenhaenge. Der er store interpasspil for savel
enkeltpersoner som samfundet generelt, og derfdeeafggrende, at
undervisningen bade er malrettet og effektiv. Melvor hgj grad
lykkes det at fere fremmedsprogsundervisningensagidinger ud i
praksis? Hvor meget ved vi om, hvordan undervismindaktisk
gavner eleverne, nar de en dag skal bruge de frespneg, de en
gang fik leert i skolen, og hvilke sproglige udfordyer de bliver stillet
overfor? Dag efter dag gar sprogleererne til derbsjde, hvor det er
deres opgave at fare leeseplanernes malsaetningérpuaksis og
bygge elevernes kompetencer pa malsproget oprofi$ tfor opgaver,
eksaminer og andre former for paedagogiske tiltag,har til hensigt
at tage pulsen pa elevernes kundskaber og saledisre og male
resultatet af undervisningen, er der dog mangegspmil, der star
ubesvaret mht. undervisningens kvalitet, eleverrs=hov for
fremmedsproglige kompetencer og deres udbytte démwsningen.
Nar det kommer til stykket, far leererne sjeeldertifeack pa, hvordan
fremmedsprogsundervisningen faktisk gavner eleyezfter at de har
forladt skolen.

I Island undervises der i dansk som et obligatdiiskimedsprog
i grundskolen og i ungdomsuddannelserne. Undenggmis formal er
at give isleendingene en nggle til kontakt med andrelboer. Saledes
er formalet, at eleverne erhverver sig tilstreeldeelilanskkundskaber
til at bruge sproget til kommunikation med danskerg andre
nordboer. Men i hvilke sammenhaenge far eleverng bou at bega
sig pa dansk, efter at de har forladt skolen, levitlanskkundskaber
har de brug for, og hvordan klarer de sig pa dangkdet kommer til



stykket? Det var mine erfaringer som danskleereen @slandske
skole, der gav mig inspiration til at undersggeilklev behov for
danskkundskaber der er forbundet med videreuddsenddanmark,
og hvordan de islandske studerende ser sig i staatiklare sig pa
dansk i disse sammenhegenge. Langt de fleste stuldereer lseser
udenlands, tager til Danmark. Af og til har jeg gtarkontakt med
nogle af mine tidligere elever, som var rejst tilarinark i
studiegjemed, og drgftet deres erfaringer med d2ette gav mig
noget indsigt i, hvilke sproglige udfordringer détte klare, og i hvor
hgj grad min undervisning tilgodesa deres behowmt&iarne gjorde
mig saledes bevidst om, hvad der fungerede goditindre godt i min
undervisning. Disse gavnlige og konstruktive opigger gav mig lyst
til at udforske emnet mere systematisk og i enrstgammenhaeng.
Det jeg fandt mest interessant at undersgge, veordan de
studerende skildrer deres behov for danskkundskalberbindelse
med deres studieophold i Danmark, og hvordan dsigerstand til at
klare sig pa dansk i deres kontakt med de lokatsuden havde jeg
lyst til at udforske de studerendes holdningedaihskfagets indhold,
prioriteringer og praksis i henholdsvis grundskoleg i ung-
domsuddannelserne set i lyset af deres erfaringer studerende i
Danmark. Sidst men ikke mindst fandt jeg det vigigfa oplysninger
om, hvilke bud pa eendringer og innovationer indendanskunder-
visningen de studerende havde pa baggrund af defieringer med at
bruge dansk i Danmark. Med udgangspunkt i dissekfings-
interesser foretog jeg et treleddet forskningsptojder rettede sig
mod islandske studerende under videreuddannelsainBrk. P4 den
ene side drejer det sig om to spgrgeskemaundesssgalandt en
forholdsvis stor gruppe af studerende, der var aedfslutte deres
forste studiedr i sommeren 1999 og 2002, og pa atefen side
omfatter projektet kvalitative interview med en uofie@ gruppe af
studerende, der var med i den sidste af spgrgeskeleesggelserne.
Interviewene blev foretaget, da de studerende hkedei Danmark i
to studiedr, dvs. i sommeren og efteraret 2003.nBegpublikation
handler om de tre delundersggelser og deres resulta

Selv om forskningsprojektet drejer sig om islandskelerendes
brug af dansk i uddannelsesgjemed og deres syn gmékd
undervisningen i Island, drejer det sig samtidig forhold, der pa
forskellig vis angar indleering af fremmed- og asgedg generelt og
elevernes udbytte af den. Det er derfor mit halprajektet bade kan
bidrage til forskningen inden for feltet og funges@m et konstruktivt
indleeg i diskussionen om, hvad det indebaerer ajebdansk som



fremmedsprog pa hgjt niveau, hvilke kompetencerstat til for at
klare de sproglige udfordringer, og hvordan undarvigen kan
imgdekomme elevernes fremtidige behov. | seerdalesihedet mit
hab, at projektet kan gavne danskundervisningenslantl og
undervisningen i dansk og andre nordiske sprog smmet- og
fremmedsprog.

| de efterfglgende afsnit gagres der neermere redéofsknings-
projektet og dets baggrund og sigte samt for dagshs rammer,
sadan som de fastszettes i leeseplanerne for dangkufudskolen og
ungdomsuddannelserne.

Undersggelsens baggrund og danskfagets rammer

| Island undervises der i dansk som et obligatofisknmedsprog i
grundskolen og i ungdomsuddannelserne, som omfadie de bog-
lige gymnasieuddannelser og de mere erhvervsretigdiennelser. Da
sproget sjeeldent bruges i dagligdagen, beror d¢efisleendinges be-
herskelse af dansk pa kvaliteten af den danskuisthéng, som de far
i skolen. Kontakten med Danmark og det gvrige Skeavien er dog
bade teet og mangesidig, og derfor er der mangeglicekte og indi-
rekte har kontakt med nordboer. Saledes besggegersi@mndinaver
Island, og nordiske rejsemal, iseer Danmark, entedigtede blandt
mange isleendinge. Disse forhold kan selvfglgeligaodidrage til
kundskaber i de skandinaviske sprog.

Der er en lang tradition i Island for at rejse udlandet for at
studere, og Danmark har leenge veeret et eftertragtdieland blandt
isleendingene. Statistikken viser, at dette stadigtileseldet. Alle
islandske studerende har ret til lan fra Lanasjodslienskra
namsmanna (Islandske Studerendes Lanefond, hefeflertet til
LIN) til at deekke omkostninger i forbindelse mededeuddannelse.
Det geelder, uanset om de veelger at studere i Istiad uden for
landets greenser. | det fglgende bruges udtrykketerendesom en
feelles betegnelse for dem, som er berettigetilfta LIN, dvs. selv
om der ogsa er tale om andre end dem, der er i geagakademiske
uddannelser. Den starste del af de studerendeceowpksk afhaengige
af studielan fra LIN. Ifglge oplysninger fra lanatten sggte 821
uddannelsessggende om lan til at lsese i Nordeh aldalemiske ar
1999-2000, heraf 623 til at uddanne sig i Danma&¢kil at uddanne
sig i Sverige, 109 i Norge og 9 i Finland. Det ddg sig dels om
unge, som var ved at erhverve sig akademiske udtier dels unge
som var i gang med mere praktiske eller erhveriestetuddannelser.



| studiedret 2009-2010 modtog 2414 studerende ilaat tstudere
udenlands, heraf 1290 til at leese i Norden. Afelissodtog 1069
studerende lan til at studere i Danmark.

Som far neevnt er dansk et obligatorisk fremmedsprogind-
skolen og i ungdomsuddannelserne. De elever, der soéide
kundskaber i norsk eller svensk, fx pga. tidligboseettelse i Norge
eller Sverige, kan veelge at leere disse sprog iesthnt dansk. En
mindre gruppe af elever benytter sig af denne rhelig Indtil
arhundredeskiftet var dansk det ferste fremmedspgogndskolen og
et obligatorisk fag i 5 ar, nemlig fra 6. klassenssvarer til 5. klasse i
Danmark, da bgrnehaveklassen er obligatorisk) t§ med
afgangsklassen, dvs. 10. klasse. | 1999 tradteydrekendtgarelse i
kraft, og hermed blev engelsk farste fremmedsproag
undervisningen i grundskolen koncentreret til 4 tedet for 5, dvs.
med det samme antal timer som inden omprioriterindaden for
ungdomsuddannelserne varede danskundervisningésk tifa to til
fire semestre afheengigt af uddannelsens sigte agruisningens
planleegning. Da undersggelserne blev gennemfarteragaet nogle
ar siden informanterne var blevet faerdige med dekekuddannelse,
og af den grund tages der udgangspunkt i de |sesaplder var
geeldende indtil 1999/2000.

| leeseplanerne for dansk for henholdsvis grundskotesy
ungdomsuddannelserne fastseettes fagets formal fer td
skoleniveauer. Ifglge leeseplanen i dansk for grkwmlds fra 1989 var
hensigten med undervisningen, at dansk kunne fengssm
isleendingenes nggle til dansk, norsk og svenslgtagdervisningen
kunne give indsigt i nordisk kultur. Hovedformalenmed
danskundervisningen var, at eleverne:

« eristand til at udtrykke sig mundtligt pa fordigiedansk i
almindelige situationer. Der laegges vaegt pda, ateebe
taler med normalt tempo, ret flydende og pa nogeteu
korrekt dansk. Det tilstreebes, at eleverne opndsildder
udtale, at den ikke volder misforstaelse, fx atkkst
placeres rigtigt, og at vokaler udtales korrekt

« kan forstd almindeligt talt sprog, der tales lidt
langsommere og klarere, end hvad der normalt feeltlet
blandt danskere, uden at det er ngdvendigt medidgpp
gentagelser og forklaringer. Talt norsk og svensk
praeesenteres, saledes at eleverne indser disse ssprog
sleegtskab med dansk og islandsk
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« eristand til at leese med et vist tempo og kastfokernen
i tekster, der er skrevet med almindeligt ordforrad
Endvidere bgr de kunne leese let tilgeengelige teksie
norsk og svensk

* kan skrive dansk tilstraekkelig godt til at kunnerykke
sig skriftligt i praktiske gjemed, sadsom til atiskrnoter,
udfylde blanketter, skrive beskeder og personligevé.
Endvidere tilstreebes det gennem feerdighedstreeniragen
eleverneautomatiserer korrekt sprogbrug

* kan anvende deres sprogkundskaber i andre fagresde
hobbyer og i det daglige liv

« far indblik i de nordiske landes kultur, samt det dnses
for at veere almindelig skik og brug

(Adalnamskréa grunnskola 1989, 38)

Af leeseplanens indhold fremgar det, at der tedeebifev taget
udgangspunkt i et tidligt syn pa den kommunikafnenmedsprogs-
undervisning. Saledes blev der lagt veegt pa intiegra af
feerdigheder, autenticitet, fokusering pa det keltar aspekt og
veegtning af fluency frem for korrekthed. | forbifeke med de
sproglige aktiviteter blev der taget hensyn til kouomikative formal
med sprogbrugen, fx ved valg af egnede laesesteategiinddragelse
af forskellige genrer (se naermere om lseseplanemsg-spog
indleeringssyn samt undervisningens design i Audawkddottir 2001,
191-195).

I ungdomsuddannelsernear dansk i 90’erne ligesom nu et
obligatorisk fag pa samtlige boglige linjer, og désn fandt
danskundervisning sted inden for de erhvervsrettedéannelser.
Undervisningen blev planlagt over 2-4 semestre tittdvarierende
antal af ugentlige timer afhaengigt af skolerneseebeslutninger.
Saledes varierede det ugentlige antal timer frdeskib skole fra 6
timer om ugen i to semestre til 3-4 timer om ugé&adi semestre. Pa
de sproglige linjer og pa nogle skolers handelstinjar der tale om
flere timer i dansk end pa de gvrige boglige linfed de matematiske
linjer var der typisk tale om lidt feerre ugentligansktimer, og pa
erhvervsuddannelserne fandt den obligatoriske denaskvisning
sted i 1-3 semestre afhaengigt af uddannelsens tkaradRa nogle
skoler valgte man at planleegge undervisningen p@irbad af den
traditionelle inddeling i klasser, som holder sammemindst ét
skoledr, mens der pa andre skoler var tale om limddaf eleverne i
hold eller moduler, som dannes ét semester ad gahgddelingen i
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hold baseredes i farste omgang pa elevernes pi@astatansk ved
grundskolens afgangspregve, og herefter var detsdkasakter til
eksamen ved semestrets afslutning, der var afgerfwdden videre
inddeling i hold.

Ifalge leeseplanen i dansk for ungdomsuddannelg@tamskra
handa framhaldsskolum 1990, 123-126) skulle dargsawisningen
baseres pa traening i de fire feerdigheder, dvse-|yttese-, tale- og
skrivefeerdighed. Undervisningen skulle sigte paelaverne blev i
stand til at udtrykke sig i tale og skrift om foeflige emner i
almindelige situationer, og at de kunne forstadglskrevet dansk. De
skulle kunne laese tekster af almindelig karakter egkelte
specialiserede tekster ved hjeelp af ordbgger, slsawvnmenhaengende
tekster og uden stort besveer kunne fglge med igaber pree-
sentationer, der handlede om afgreensede (lidt ajssgiede) emner.
Eleverne skulle desuden have indsigt i dansk kutigr danske
samfundsforhold. Undervisningsmaterialerne skuskresvarierede og
omfatte skanlitteratur, autentiske tekster, mutik, sprog og andet
lyttemateriale samt billedtekster. Danskundervigaim skulle pa én
gang fungere som et dannelsesfag, dvs. som etdéden dannelse,
og som et feerdighedsfag, dvs. som et redskab titnkonikation.
Gennem danskundervisningen skulle eleverne forlesrébat leese pa
de videregaende uddannelser. Den historiske ogrkllé forbindelse
mellem de nordiske lande skulle fremhaeves i undeimgen og
ligeledes vigtigheden af de eksisterende handéisfdelser og det
politiske samarbejde, der finder sted mellem dalis&e lande. Det
blev understreget, at kundskaber i dansk ellerrslneller svensk er
forudsaetningen for isleendingenes deltagelse iateliske samarbejde
(Namskra handa framhaldsskolum 1990, 124).

Det fremgar af leeseplanerne, at hovedformalet madsld
undervisningen var, at eleverne opndede en alsidipptiv og
produktiv sprogfeerdighed pa dansk og at de erhdergig viden om
kultur- og samfundsforhold, der satte dem i stahdttbruge sproget
til kommunikation med danskere og andre nordboerdddvisnings-
aktiviteterne skulle afspejle sprogets brug uderkfasseveerelset, og
de skulle egne sig til at treene alle de fire fadrelder integreret |
hinanden.

Det skal fremhaeves, at danskleererne bade dengamy dwr
metode- og materialefrihed.
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Metoder og forskningsdesign

Hensigten med projektet var for det fgrste at uswige, hvilke typer
af danskkundskaber et studieophold i Danmark faaits, dvs. at
belyse de studerendes behov for danskkundskalmbinflelse med
deres uddannelse i Danmark. For det andet vardtensat undersgge,
hvordan de studerende ser sig i stand til at kisgepa dansk i de
forskellige situationer, der er forbundet med deuelslannelse og
studieopholdet i gvrigt. For det tredje var form&é undersgge de
studerendes holdninger til den danskundervisniog de i sin tid
modtog i grundskolen og i ungdomsuddannelserne,lge¢t af deres
erfaringer som studerende i Danmark. Sidst men ikiedst var
formalet at finde ud af, om de studerende har Gudepdringer eller
innovationer mht. danskundervisningens indhold agkgis, der
kunne bidrage til at ggre danskundervisningen tatalt bedre og
elevernes udbytte af den stagrre. Da formalet me@nswgelsen var at
belyse feltet i sdvel bredden som dybden, var ddvendigt at traekke
pa to metodiske tilgange. For at kunne kortlaeggestelerendes
situation generelt var det ngdvendigt at indhenpdysminger fra
mange informanter, som boede spredt over hele DdniBat i lyset
af det brede sigte og den store spredning af irdaterne blev
spgrgeskemaundersggelsesmetoden anset for at veast
hensigtsmaessig til udforskning af denne del afghtef. Til gengeeld
blev kvalitative interview valgt som metode til gd i dybden med
nogle afgreensede spgrgsmal, der angar de studsrbetiev for og
brug af dansk.

De studerendes sproglige barrierer ma formodeseaé \starst i
begyndelsen af studietiden, og derfor er det sanidsy at deres
opmeerksomhed netop pa dette tidspunkt er rettet mercks
danskkundskaber. Af den grund blev det besluttetfaattage
undersggelsen blandt de studerende, der var \addlatte deres farste
studiear i Danmark. For at afgreense denne gruppe dar rettet en
henvendelse til de studerende, der for farste gage om lan fra
LIN til at studere i Danmark. For at sikre forskgéms palidelighed
blev spgrgeskemaundersggelsen foretaget to gangtorgkellige
tidspunkter, nemlig i studiearene 1998-1999 og ZB002. | det
falgende omtales den fgrste spgrgeskemaundersggetté-| og den
sidste sontJ-II.

Et ar efter at den sidste af spgrgeskemaundersogelsar ble-
vet gennemfgrt, dvs. i sommeren og efteraret 201@8, der foretaget
en kvalitativ delundersggelse blandt en mindre geuaf studerende,

13



som pa det tidspunkt havde leest i Danmark i toiséudDet drejede
sig om 15 informanter, som alle var med i U-lintarviewene blev
der gdet i dybden med afgreensede temaer fra spe@rgas
undersggelserne.

Spgrgeskemaundersggelserne

De to spgrgeskemaundersggelser havde til hendgtiye fire over-
ordnede forskningsspgrgsmal:

1) Hvilke behov for danskkundskaber har de studereifoidin-
delse med deres uddannelsesophold?

2) Hvordan klarer de sig pa dansk i de forskelligeatibner, der
er forbundet med deres studier og ophold i Danmarkigt?

3)Hvordan vurderer de studerende danskundervisningens
indhold og praksis i grundskolen og ungdomsuddaeneé,
samt deres udbytte af den?

4) Hvilke holdninger har de studerende til danskundaragen i
Island set i lyset af deres erfaringer som studkren
Danmark, og hvilke bud har de pa innovationer edsrd-
ringer mht. danskundervisningens indhold og pré&ksis

Ved afgreensningen af spgrgeskemaundersggelserfestsgettelsen
af deres indhold blev der taget udgangspunkt iie dverordnede
forskningsspargsmal.

Som far neevnt omfatter informanterne de studeredde,for
forste gang sggte om lan fra LiN til at leese i Darkn Erfaringen
viser, at det er forskelligt, om de studerende egelgt rejse til
udlandet umiddelbart efter studentereksamen (eker anden
adgangsgivende eksamen), eller om de fgrst taggrusmuddannelse
i Island og derefter rejser til udlandet for at dsasdere. Erfaringen
viser ogsd, at en del af de studerende vaelgerskiedfige sig med
andet, inden de begynder at laese. Saledes veelgler staderende fx
at tage et sabbatar eller et midlertidigt job hjeametfler i udlandet.
Det er heller ikke udelukket, selv om de studerefmiefgrste gang
s@ger om lan til at studere i Danmark, at de allerear studeret i ét
eller flere semestre uden at ansgge om studiel@ésud2n er det
muligt, at de har opholdt sig i Danmark i kortettereleengere tid
inden studiets start med andre hensigter end stddregje. Ved
udarbejdelsen af spgrgeskemaet blev der formutegle spargsmal,
der havde til hensigt at afklare disse forhold. Eredbgsa blevet naevnt,
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at mange isleendinge har kontakt med Danmark. Nafgé@argsmale-
ne har til hensigt at afklare, i hvor stort omfateystuderende har seer-
lig tilknytning til Danmark eller har haft en lsemggarende kontakt
med danskere, inden de begyndte deres studiera§grund af de
overordnede forskningsspgrgsmal og de neevnte fiigintentioner
blev der formuleret falgende forskningsspargsmal:

1)Havde de studerende haft kontakt med Danmark inden
studiets start og i givet fald, hvilke typer af kakt var der
tale om?

2)Hvor og hvordan leerte de studerende dansk?

3)Hvorfor valgte de studerende at laese i Danmark tkeh
uddannelser er de i gang med?

4)Hvordan beskriver de studerende deres behov for
danskkundskaber i forbindelse med deres studier?

5)Hvordan klarer de studerende sig pa dansk i dekdtige
sammenhaenge, der er forbundet med deres studier?

6) Hvilke holdninger har de studerende til danskundernagens
indhold og praksis i grundskolen og ungdomsuddaeneé,
og hvordan vurderer de deres udbytte af den?

7)Hvordan vurderer de studerende danskundervisningens
generelle styrker og svagheder set i lyset af derssinger
som studerende i Danmark?

8) Hvilke bud har de studerende pa eendringer og irtiomer
inden for danskundervisningen pa baggrund af deres
erfaringer som studerende i Danmark?

Disse forskningsspgrgsmal ligger til grund for gmskemaerne, og
desuden blev der taget hgjde for laeseplanerneskdan grundskolen
og ungdomsuddannelserne og for teorier om fremmedspndervis-
ning, iseer teorier om kommunikativ kompetence (Garg&a Swain
1980; Richards & Rodgers 2001; Lund 1996, 1999; ukud
Hauksdoéttir 2001). Det farste udkast af spgrgeskerbbev draftet
med nogle fa studerende og med dansklzerere pasi®iEniveauer,
og derefter blev det revideret pa baggrund af spgpartnernes
kommentarer. Det endelige spgrgeskema er 15 sglardeholder 59
spgrgsmal. Pa naer ét spgrgsmal, som viste sigdst wuisforstaelser,
var der tale om de samme spgrgsmadl i de
spgrgeskemaundersggelser. Der er tale om forskelygper af
spgrgsmal afhaengigt af deres sigte. Dels drejesigaim nogle typer
af lukkede spgrgsmal med pa forhand fastlagte ategkrier; nemlig
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ja/nej spegrgsmal, skalaspgrgsmal og svarlistespiigs! nogle

tifeelde kombineres skala- og svarlistespgrgsmal.métodiske

diskussioner om spgrgeskemametoden bliver den edagfite naevnt,
at hvis samtlige svarmuligheder fastsaettes pa mokhiéan forskerens
holdninger eller intentioner evt. indskreenke elldelukke potentielle
oplysninger fra informanterne. For at forhindre teeblev der

formuleret delvist eller helt abne spgrgsmal, hwéormanterne blev
bedt om at svare ved at supplere de lukkede spdtgaed bestemte
oplysninger eller helt &bent at formulere deres.sva

Informanter

| det akademiske ar 1998-1999 ansggte i alt 25testnde for farste
gang om l&n hos LIN til at studere i Danmark, @)01-2002 drejede
det sig om 285 studerende. Lanefonden har ikkadlkse til at opgive
informationer om de studerendes adresser i Danniatkgengeeld

kunne LIN give oplysninger om de studerendes kdptakoner i Is-

land. For at indhente oplysninger om de studerehdpeel i Danmark
blev der rettet henvendelser til samtlige studeszeribntaktpersoner
per telefon. P4 den made lykkedes det at skaffgsnjpiger om

forventet bopael hos 227 af de 255 studerende f88-1999 argan-
gen. Af de 227 udsendte spgrgeskemaer blev 10 setudtaf post-

veesenet. Saledes modtog i alt 217 studerende Ud-lefter to

rykkerbreve returnerede i alt 136 studerende sg&eygaet. Svarpro-
centen i den fgrste undersggelse udger sdlede862,6tudiedret
2001- 2002 ansggte 285 studerende for farste gantho til at stu-

dere i Danmark. Det lykkedes at fa oplysninger omveéntet adresse
hos 253 studerende, og af de udsendte spgrgeskbtaaetl return-

eret af postveesenet. | alt modtog saledes 232rsindie U-11, hvoraf

158 eller 68,1% returnerede spgrgeskemaet, selabel

Ansggere om | Studerende med  Returne-

Studiedr studielan oplyste addresser rede svar Svarpct.
1998-1999 255 217 136 62,6
2001-2002 285 232 158 68,1

Tabel 1 Antallet af informanter, der var med i U-l og U-I

Det vides ikke, hvorfor de forholdsvis mange spskgenaer ikke na-
ede frem (10 i U-1 og 21 i U-Il), dvs. i hvilke fgklde de studerende
var flyttet til en ny adresse, eller om de evt.dewpgivet deres studi-
er, da spgrgeskemaerne blev sendt ud.
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Behandling af og redeggrelse for de indhentede data

Det fremgar af tabel 1, at der ikke er tale om sknhme antal af
informanter i de to spgrgeskemaundersggelser, dgrder det kun
procentfordelingen af de studerendes besvarelser daf to
spgrgeskemaundersggelser, der er sammenlignetegedarelsen for
de studerendes besvarelser af de lukkede spargsgigkes der derfor
kun oplysninger om procentfordelingen. Resultateilhgstreres i
teksten i tabeller eller sgjlediagrammer, og hwetret relevant, findes
der mere detaljerede oplysninger om den kvantgaferdeling i
appendiks. Nar der gares rede for de studerendestedser af de
abne spgrgsmal, gives der ikke konsekvent oplysningm
procentfordelingen. Dette skyldes, at de abne sp@abprimaert har
det sigte at fa forskellige alternative eller s@pphde oplysninger
frem. Oftest er der tale om oplysninger fra feem®rmanter og en
stgrre variation i besvarelserne. Af den grundegrikke altid muligt
eller hensigtsmaessigt at vise den kvantitative gmrdordeling af de
blgde data, dvs. sddan som det er tilfeeldet madkitede spargsmal.
I mange tilfeelde angives der derfor kun oplysninger, hvor mange
der har givet de forskellige svar, dvs. uden agenprocenter. Og her
bar der gares opmaerksom pa, at da antallet afniafiater ikke er det
samme i de to delundersggelser, er de talmeesslgsnomer ikke
umiddelbart sammenlignelige pa samme made, sonerdélfzeldet
med oplysninger i procenter. Hvor det er muliglatlysere og sor-
tere data efter emner, gares der rede for beseanels oversigter og
tabeller. Arbejdet med illustrationerne blev vagetaaf arkitekt Anna
Maria Benediktsdottir.

Kvalitative interview

| sommeren og efteraret 2003 blev der foretagelitaviae interview
med en mindre gruppe af studerende, som havde vem@ti den
sidste af spgrgeskemaundersggelserne. Hensigten dwthe
delundersggelse var at ga nogle spgrgsmal fra eglarmaunder-
s@gelserne naermere efter i ssmmene og saledegdfdbere indsigt i
de studerendes behov for danskkundskaber og demsikk med
danskere og dansk kultur, og hvordan de ser dandstil at klare sig
pa dansk under deres uddannelsesophold over leetige@esuden
var formalet at undersgge, om der evt. er tale odrearelevante
forhold, som ikke var medtsenkt i spgrgeskemaundeisen, men
som ikke desto mindre er vigtige i denne sammenhdedgn inter-
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viewene fandt sted blev falgende emner og spgrgafgédenset, og
de dannede rammen for samtalerne:

I.  Hvordan forholder det sig med de studerendes badgru
0g situation?

Il.  Hvordan gar det de studerende med at kommunikere pa
dansk i uddannelsessammenhaeng?

lll. Hvordan beskriver de studerende deres kontakt med
danskere og mgdet med dansk kultur?

IV. Hvordan beskriver de studerende danskernes holeintitg
isleendinge?

V. Hvordan beskriver de studerendes deres udbytte af
opholdet i Danmark?

VI. Hvilke holdninger har de studerende til, at deramites i
dansk i Island?

Informanter

| forbindelse med de kvalitative interview blev dafgreenset en
gruppe af studerende, som alle var med i den siddte
spgrgeskemaundersggelserne. | alt drejede densigjSostuderende,
som var i gang med eller var feerdige med derestastddiear. De
fleste af informanterne havde laest i Danmark i tp ds. i fire

semestre og nogle ganske fa i tre semestre. Davietet med

informant 15 blev foretaget, blev det besluttet iatolvere

informantens kone i interviewet (informant 16). Dennformant var
ikke med i spgrgeskemaundersggelsen, og hun heeede il to

semestre, da interviewet fandt sted.

Ved udveelgelsen af informanter blev der lagt vesgt at de
studerende boede forskellige steder i Danmarkgeatad i gang med
forskellige typer af uddannelse, og at deres farhar varierende
mht. om de boede alene eller sammen med andre paté&ollegier
eller i bofeellesskaber.

Informanterne omfatter 9 kvindelige og 6 mandligedsrende,
0g pa neer to har alle valgt studieretninger, hvatenvisningssproget
hovedsagelig er dansk. Den ene af de to er i gadjen uddannelse,
hvor undervisningen helt og holdent foregar pa khgemens den
anden har valgt et studium, hvor ca. 60% undervyigegngelsk og
40% pa dansk. De fleste (7) af informanterne vag@amg med en
leengere akademisk uddannelse, fx psykologi, medi@g
ingenigrstudium. Tre laeste til professionsbachdborfysioterapi og
markedsgkonomi. En laeste til arkitekt og én pa DKl
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Musikkonservatorium. To var i gang med en uddamngldygnings-

konstrukter og én med en handveerkeruddannelse.eAtidvalgte

informanter boede 9 i Kgbenhavn, tre i Arhus, éllbiorg og to i

Horsens. De fleste, nemlig 9 af informanterne, deveet parforhold
sammen med en isleending, og ét af parrene havdegtre Tre af
informanterne boede i et bofeellesskab eller etekalim, og to boede
alene ude i byen. Desuden var der tale om en embig som boede
sammen med sine to bgrn. Da interviewene blevdgett havde alle
pa neer to, som havde leest i tre semestre, veeratg med deres
uddannelse i Danmark i to vintre, dvs. i fire setmed redeggrelsen
omtales informanterne som inf. 1-15. og informasitslkone som inf.
16. Interviewene foregik pa islandsk og blev optaga lydband.

Transskription af interviewene blev foretaget abrgj Olinudottir. |

redeggrelsen for den kvalitative delundersggelseder citerede
eksempler blevet oversat til dansk af mig.

Resultater og teoretisk perspektivering

| det folgende ggres der rede for de tre delundetsers resultater, og
de diskuteres pa baggrund af nogle centrale teamersprog og
sprogindleering. Det drejer sig om teorier om metoalg tilgange i
fremmedsprogsundervisningen (Richards & Rodgersl2d®-35;
Audur Hauksdéttir 2001, 45-64), iseer teorier dammunikativ
kompetencehvor der tages udgangspunkt i et funktionelt gpya,
der omseettes forskelligt i forskellige metoder. KEmmunikative
metoder baseres pa, at sprogindleeringen er enidodily kreativ,
kognitiv proces, og ved deres implementering leegpesderfor veegt
pa en alsidig kommunikativ brug af malsproget, sdgeeptiv som
produktiv (Audur Hauksdéttir 2001, 64-108; CanaleS&ain 1980;
Jargensen 2006, 19-74; Lund 1996, 1999, 11-69;dRilsh& Rodgers
2001, 153-177). Anden relevant teori angar begriziggtadition, som
drejer sig om de faglige konturer, der tegner sigen for et fag.
Ifalge Wagner ma fagtraditionen anskues i et faghisk perspektiv.
Nar det geelder fremmedsprogene, har fagtraditialeds visse feelles
treek pa tveers af landegreenser, dels beerer hveslt spkogfag pa en
tradition, som har sine rgdder i fagets lokalednist(Wagner 1991,
289-290, 1994; Audur Hauksdottir 2001, 6-8). Aftighed i denne
sammenhaeng er ogsa teorier om motivation i frempreds-
undervisningen (isser Dérnyei & Ushioda 2011; Gardad ambert
1972; Gardner 2002). Hvor det er relevant diskstaasultaterne i
sammenhaeng med laeseplanerne i dansk og de pevepektipd
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baggrund af tidligere forskning i danskunderviseimg Island (isser
Audur Hauksdottir 1990, 2001). Endvidere inddradesskning i
danskernes holdninger til udleendinges brug af dénlsk. Jargensen
1995, 2006).

Tekstens disposition

Foruden indledning og konklusion inddeles tekstérkapitler:

1. De studerendes tidligere kontakt med Danmaréergs til-
egnelse af dansk
2. Hvorfor Danmark? Hvilke uddannelser?
3. At klare sig pa dansk som studerende i Danmark
— Det farste studiear
4. At klare sig pa dansk som studerende i Danmark
— Det andet studiear
5. Danskundervisningen i grundskolen
— Setibakspejlet
6. Danskundervisningen i ungdomsuddannelserne
— Setibakspejlet
7. Danskfagets styrker og svagheder og de studesend
bud p& eendringer

Pa neer kapitel 4 baseres teksten pa spgrgeskemsagelsernes
resultater, mens de kvalitative interview ligged trund for
resultaterne i kapitel 4. | konklusionen sammeafatig perspektiveres
de tre delundersggelsers resultater.

Det bgr neevnes, at nar der henvises til islandskéatfere
angives de efter islandsk praksis under fornavn.

Der er mange, som har bidraget til forskningsprigiekg denne
publikation. Udover finansiel statte, vil jeg istakke Bjorg Olinu-
dottir for transskribering af de kvalitative integw, Anna Maria
Benediktsdottir for grafisk fremstilling af resukane, Gudrdn
Haraldsdottir for forskellig assistance og Rosklmger for korrektur-
leesning. Sidst, men ikke mindst vil jeg takke pssfe Jens Normann
Jargensen for hans opbakning og professor Anne éfolfor at bi-
drage til publikationen med mange gode iagttagelgddommentarer.
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DE STUDERENDES TIDLIGERE KONTAKT MED
DANMARK OG DERES TILEGNELSE AF DANSK

| spgrgeskemaundersggelserne udspgrges de stusleoemdderes
opveekst, deres tidligere kontakt med Danmark, @y bg hvordan de
har leert dansk. | det fglgende ggres der rede éorstdderendes
besvarelser.

De studerendes opveekst
Resultaterne viser, at langt de fleste af inforreane er vokset op i Is-

land. En mindre gruppe er vokset op i Island ogrbautk eller i Island
og i et andet land end Danmark, se naermere hetaineli 2.

U-I U-lI
De studerendes opvaekst N=136 N=158
Svarkategorier Svarpct. Svarpct.
a) Kun i Island 82,3 84,7
b) I Island og Danmark 7,4 8,9
¢) | Island og andre steder 10,3 57
Svarer ikke 0,0 0,6
| alt 100% 100%

Tabel 2 Hvor de studerende er vokset op.

Af de 10 informanter (7,4%) fra U-l, der midlerglihar veeret bosat i
Danmark i deres opveekst, har 6 opholdt sig i laridétar eller
laengere. Pa neer én var de studerendes ophold &mbuned
foreeldrenes studier. Af de 14 (10,3%) studerende,vdksede op i
Island og i andre lande end Danmark, har 9 veesdthdverige og 2
i Norge. Resultaterne for U-Il tegner et lignendikede. Af de 14
(8,9%), der er vokset op i Island og Danmark, hasp@oldt sig i
landet i 4 ar eller laengere. | de fleste tilfeeldeopholdet forbundet
med foreeldrenes uddannelser. En naevner, at ud apleoldet i
Danmark har der vaeret tale om ét ars ophold i Nogg8 ars ophold i
Sverige. Af de 9 (5,7), der er opvokset i Islandi ey andet land end
Danmark, har 2 veeret bosat i Norge (3 og 7 ar) o§\&rige (3, 6 og
8 ar).
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Kontakt med Danmark

Omtrent to tredjedele af de studerende svarer atdkn studiets start
ingen kontakt havde haft med Danmark bortset fra, dier fandtes
gennem danskundervisningen i Island. lkke destodrairkrydser
mange studerende andre svarkategorier af, derskakfidner om
tidligere kontakt med landet. Nar der tages henibytisse svar, viser
det sig, at henholdsvis 34,6% og 30,4% af informiand ikke har haft
anden kontakt med landet inden studiets start ewetingm
danskundervisningen. En form for kontakt neevné&3:8% fra U-1 og
31,0% fra U-1l, mens 16,2% fra den fgrste underlsegeg 17,7% fra
den sidste angiver to kontaktformer. | alt neevngB% fra U-l og
18,3% fra U-Il tre eller flere former for kontakteth Danmark. Tabel
3 viser fordelingen af de studerendes besvarel§edealukkede
svarkategorier. Da mange krydser to eller flerelatagorier af over-
stiger det samlede procenttal 100.

U-I U-lI
Kontaktformer N=136 N=158
100% 100%
Svarpct. Svarpct.
Ingen anden kontakt end danskundervisningen 34,6 4 30
Rejser til DK med foreeldre 24,3 24,7
Rejser til DK med venner 21,3 22,2
Feriejob i DK 11,8 10,8
Skolerejser til DK 10,3 8,9
Boede i DK med forzeldrene 7.4 8,9
Kontakt med danske slaegtninge i DK 3,7 7,0
Foraeldre laeste i DK, ikke opvokset der 3,7 7,6
Dansk far 0,7 2,5
Dansk samlever/samleverske 0 2,5
Dansk mor 0,0 1,9
Kontakt med danske slaegtninge i IS 0,7 0,0
Andre kontaktformer 30,1 30,4

Tabel 3. De studerendes kontakt med Danmark inden stustiats

Som det fremgar af tabel 3, er de mest almindetigetaktformer
rejser til Danmark med foraeldre eller venner, qudly er der tale om
rejser af kortere varighed, nemlig ca. 1-3 ugerglsofa af de
studerende giver oplysninger om, hvilke motiver tierbag deres
Danmarksrejser. Nogle neevner, at formdlet var atepe deres
sleegtninge eller venner, mens nogle andre begrurgjleen med
deltagelse i Roskilde Festivalen. Godt en tiendedeéhformanterne,
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har haft feriejob i Danmark, heraf henholdsvis 24ogto somre. De
fleste har i forbindelse med feriejobbet opholdy silandet i 2-3
maneder. Omtrent en tiendedel svarer, at de hast\@arskolerejse i
Danmark. Eftersom der er tale om et lukket spgrgjsvides det ikke,
om skolerejserne fandt sted, da de studerende gyikndskolen eller
ungdomsuddannelsen.

Knap en tredjedel (30,1% og 30,4%) af de studeraswdeer, at
de har haft andre former for kontakt med Danmaxk @éem, der listes
op i spgrgeskemaet og giver rede for disse i deessarelse af et
abent spgrgsmal. Tabel 4 viser en oversigt overgmifordelingen af
de kontaktformer, der neevnes af to eller flere extede.

U-I U-lI
Kontakt med Danmark N=41 N=48
30,1% 30,4%

Svarpct. Svarpct.
Danske pennevenner 51 1,9
Dansk keereste/dansk aegtefeelle 4.4 2,5
Forzeldre fik deres uddannelse i DK 3,7 1,3
Sgskende lzeser/har laest i DK 2,9 1,9
Islandske sleegtninge bor i DK 2,2 1,3
Sgskende bor/har boet i DK 1,5 1,9
Har danske venner 1,5 1,9
Islandske venner bor/leeser i DK 0 3,2
Har rejst til/vaeret pa ferie i DK 0 3,2
Foreeldre flyttede til/bor i DK 1,5 1,3
Slaegtninge leeser/har leest i DK 1,5 0,6
Handels- /forretningsforbind. i DK 0 1,9
Har veeret pa folkehgjskole i DK 0 1,3
Andet 59 6,3

Tabel 4. Andre former for kontakt med Danmark.

De af informanterne (5,9% og 6,3%), der neevner erathdre former
for kontakt med Danmark, gar iseer rede for pergerikontakter pga.
arbejde, skole, venskab eller familierelationer.

De studerendes tilegnelse af dansk

Langt den stgrste del af de studerende, nemlig¢®da U-lI og
95,6% fra U-Il, har leert dansk pé islandske skakdisse er der dog
mange, som ogsa naevner andre forhold, der harbeéaftining for
deres indleering af dansk. Henholdsvis 48,5% og %7& de
studerende svarer, at de udelukkende lzerte daniskapdske skoler,
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mens andre naevner to eller flere andre grundehatehaft betydning
for deres tilegnelse af sproget, se tabel 5:

Hvor/Hvordan de studerende lzerte dansk U-l U-lI
N=136 N=158

Svarkategorier: Svarpct. Svarpct.

P& islandske skoler alene 48,5 57,6

Pa isl. skoler og gennem ophold i DK umiddel-

bart inden studiets start 124 57

Pa isl. skoler og gennem tidligere ophold i DK 7,4 7,6

Pa islandske skoler og leeste meget pa dansk 5,9 3,2
Pa islandske skoler og af danske pennevenner 1,5 5 2,
Pa isl. skoler og pa forskellige andre mader 16,2 13,3

Pa islandske skoler og andet 2,2 1,9
Leerte svensk eller norsk pa islandske skoler 4.4 5 2,
Andet 1,5 2,5
Undlader at svare 0,0 3,2

| alt 100% 100%

Tabel 5. Hvor/Hvordan de studerende leerte dansk.

Af de studerende naevner nogle (12,4% og 5,7%) ekspht de
udover danskundervisningen i Island laerte danskatempholde sig i
Danmark umiddelbart inden studiets start. Af dikae 4 studerende
fra U-l og 2 fra U-Il opholdt sig i landet i 2-5 méder. Henholdsvis 2
og 3i 6-11 maneder og 4 og 2 i ét ar. Fra U-Ihatuderende opholdt
sig i Danmark i 2 ar eller leengere inden de gikang med deres
igangveerende uddannelse, mens det geelder 2 fraNbdgle af de
studerende svarer, at de leerte dansk pa islandsKer sog ved
tidligere i deres liv at opholde sig i Danmark. di§se svarer 5 fra U-I
og 2 fra U-ll, at de har opholdt sig i landet i Qiger, 3 og 6 i 2-5
maneder og én fra hver undersggelse i 6-11 mandtker.af
informanterne fra den fgrste undersggelse og tddrasidste har boet
i landet i ét &r og én fra den sidste i mere endrtd nogle tilfaelde
antyder de studerende, at en tidligere kontakt Dadmark senere
hen er blevet vedligeholdt, hvad der har fremmeésienotivation til
at lzere dansk og pa andre mader bidraget til deeberskelse af
sproget.

Nogle fa svarer, at de lzerte dansk pa islandskierskg ved at
laese meget pa dansk uden for skolen. Her af nadvfrar U-I og én
fra U-ll, at deres foretrukne laesestof var Andensd ANogle fa
naevner, at de har leert svensk eller norsk i stedeiansk.

Udover de opstillede svarkategorier kommer noglelatnde
ind p& andre faktorer, der har haft betydning fered tilegnelse af
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dansk. Her kan naevnes tidligere boseettelse i Danmiéer i det
gvrige Skandinavien, lsesning af skandinavisk fesghtur i
forbindelse med et tidligere studium, danskkursebDanmark og
initiativer til individuel lzering fx at laese og tettil danske band.

En del af de studerende (16,2% og 13,3%), givawykdor, at ud
over danskundervisningen i Island har forskelligera faktorer haft
betydning for deres tilegnelse af dansk. Her er tie om
kombination af forskellige forhold, sasom tidligebesaettelse eller
ophold i Danmark, danske pennevenner og kontakt famulie (se
naermere herom tabel A.l.a og A.l.b i appendiks).

Sammenfatning og diskussion

Resultaterne viser, at langt de fleste af inforrearg (82,3% og
84,7%) er vokset op i Island, og at kun en mindwgpge (7,4% og
8,9%) har opholdt sig i Danmark i deres opvaekstdé har kun fa
(4,4% og 5,7%) opholdt sig i landet i 4 ar ellentgere. | de fleste
tilfeelde er opholdet forbundet med foraeldrenes oddbse. Dette kan
forklares ved, at det leenge har veeret almindelitfland, at unge
isleendinge uddanner sig i Danmark (fx Audur Hauk&d@001,
2011).

Omtrent en tredjedel (34,6% og 30,4%), har ikket fzfden
kontakt med Danmark inden studiestart end den, fdedt sted
gennem danskundervisningen i Island. De fleste af alrige
studerende har haft én eller flere former for kkhtaed Danmark
inden de begyndte pa deres uddannelse. Resultaieareogsa, at der
er tale om en stor diversitet mht. kontaktformers Horholdsvis
mange, jf. at 29,5% fra U-l og 36,0% fra U-ll neevnegere end én
form for kontakt med Danmark. De mest almindeligatkktformer er
rejser med foreeldre eller venner, feriejob og dlejpber. Rejserne er
som regel korte, typisk af én til tre ugers vardheens ophold pga.
sommerjob som regel er af to til tre maneders Wadg Disse
besvarelser vidner om de mangesidige og teettenielser, der findes
mellem Island og Danmark. Det vides dog ikke, onmt&kten er
teettere eller mere varieret blandt de isleendinge,veelger at laese i
Danmark end blandt befolkningen generelt.

Langt de fleste (96,3% og 95,6%) har laert dansksfadske
skoler, som ma ses i lyset af den status som daaskg laenge har
haft som undervisningsfag i den islandske skoled(&uHauksdottir
1990, 2001, 2003). Omtrent halvdelen af de studlergd8,5% og
57,6%) svarer, at de udelukkende har leert sprogetnegm
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danskundervisningen i den islandske skole, menseanetvner én
eller flere former for direkte eller indirekte kakt med Danmark og
danskere, der har haft betydning for deres tilegmelf dansk, fx
kortere eller lzengere ophold i landet enten tidégederes liv eller
umiddelbart inden studiets start. Meget tyder paleamange former
for kontakt med dansk sprog og kultur har motivesietverne til at
laere sproget og séaledes bidraget til deres dandkkaber, jf. den
betydning som motivationen anses for at have iifoldse med
indleeringen af et fremmedsprog (fx DoOrnyei & Usldao@011).
Desuden har mgdet med dansk sprog antagelig gif@trianterne
mulighed for at bruge dansk til kommunikative fotmavilket
formodentlig har bidraget til deres danskkundskabgr det
kommunikative indleeringssyn, hvor brugen af malgptanses for at
veere afggrende for, at sprogindleering finder stedHplmen 1988,
Lund 1999). En mindre del (5,9% og 3,2%) udtryklksrde ud over
danskundervisningen ogsa har laert sproget ved sa @ dansk og
gennem kontakt med danske pennevenner. Og desael@men nogle
fa af informanterne andre mader at leere danskxpéed selv at tage
initiativ til at deltage i kurser eller finde vepd at forbedre deres
danskkundskaber ved at lzese eller lytte til dateskster. Resultaterne
viser, at foruden danskundervisningen har ret mafgeformanterne
haft forskellige former for kontakt med Danmark dgnskere og
andre har taget initiativ til at leere og bruge spto Ogsa disse
kontakter og tiltag vidner om motivation eller wiliil at leere dansk.
De mange kontaktflader og brugen af dansk har aehtpdaft
betydning for de studerendes danskkundskaber. Baserdder meget,
der tyder pa, at mgdet med malsproget og med dansk har en
positiv effekt pa elevernes motivation for at ledessk. Det bar dog
understreges, at der her kun drejer sig om enfdelamanterne.
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HVORFOR DANMARK? HVILKE UDDANNELSER?

Dette kapitel handler om, hvorfor de studerendegtealat leese i
Danmark, hvilken uddannelsesinstitution de leeser q@i hvilken
uddannelse de er i gang med. Endvidere ggres defoe hvor lsenge
de studerende havde laest i Danmark, da spgrgeskedaraggelserne
blev foretaget.

Hvorfor Danmark?

| et lukket spgrgsmal med 10 svarkategorier bedesstdderende
oplyse, hvorfor de valgte at uddanne sig i Danm&&. 9 farste
kategorier er pa forhand fastlagte, mens den shistiet, hva@ giver
informanterne mulighed for selv at formulere altdive svar. Figur 1
viser fordelingen af de studerendes svar. Det bderstreges, at den
farste sgjle i sgjleparrene viser resultatern&ffaog den sidste fra U-
Il. Denne fremgangsmade veelges i det efterfalgemes, resultaterne
fra de to delundersggelser sammenholdes. Da mdmpesduderende
krydser flere end én svarkategori af, overstigargnocenten 100.

%
100
% - MU u-Il
80
70 4 69.957.7

60 - 54.4 56.3
50 | 81 |
40
30 309,55
20 | 17,6203 171 18.4
132 110 103
10 - I I l 76 5,63
0 T T T T T T L
DK

Ville Billig- DK Venner Studiet Dansk Sgskend€&orzeldre
godt boi erei godt leeser/te findes  kund- leeste  leeste
for studiet DK DK  forbgrn iDK kuniDK skaber iDK i DK

Figur 1. Hvorfor de studerende valgte at leese i Danmark.

De fleste af informanterne begrunder deres valBaimark med, at
landet er godt for deres studium, og herefter fwtlge som svarer, at
de havde lyst til at bo i Danmark og, at det eligdte at studere i
Danmark end i andre lande. At Danmark er godt fembfamilier
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naevnes som begrundelse af knap en tredjedel afmafderne.
Henholdsvis 17,6% og 20,3% af de studerende begruteres valg
af Danmark med, at venner har laest i landet, 022239 17,1% med,
at studiet ikke findes andre steder. Det er bemamkeserdigt, at en
mindre del, nemlig 11,0% fra U-1 og 18,4% fra UBEgrunder valget
af Danmark med deres danskkundskaber. Forholdévissdvner, at
saskende eller foreeldre leeser eller har laest i Ranrbet fremgar af
sgjlediagrammet, at der er tale om en pafaldenatelighed mellem
besvarelserne i de to undersggelser. Ud over ddegegorier, der
fremgar af figur 1, krydser 27,2% af de studerefrdeden farste
undersggelse og 30,4% fra den sidste svarmuligh&ddet, hvad af.

| tabel 6 sammenfattes de begrundelser, der forel@mnhos to eller
flere af de studerende.

uU-1 u-Ii

gr;(rjlrrﬁagrLunde for de studerendes valg af N=25 N=43
18,4% 27,2%
Antal Antal
Samlever skulle til DK for at studere 9 11
Studiet findes ikke i Island 2 6
Passede med mine tidligere studier 3 2
Danmark ligger teet pa Island 2 3
Havde lyst til at prave noget nyt 2 3
Andre i familien er i Danmark 2 3
Ville blive bedre til dansk 2 2
Personlige grunde 3 0
Adgangsbegraensning forhindrede mig 0 3
Venner er i Danmark 0 3
Lettere for familien at klare sig gkonomisk 0 3
Ville prave noget nyt og DK ligger teet pa 0 2
Skolens hgje standard 0 2

Tabel 6. Begrundelser for de studerendes valg af DK soriedard.

Foruden de begrundelser, der naevnes af to eller, fflerekommer
andre begrundelser hos 8,8% (12) af de studereadé-fog 3,2% (6)
fra U-1l, se fglgende begrundelser, som kun neeahés studerende:
U-l: Min keerestes sleegtning gik pa& skolen og arlbdéaden,
lettere at tage til DK end til mange andre landejed kom ikke i
betragtning, svaert for min kaereste at fa arbejgspmholdstilladelse i
USA eller UK, intet bureaukrati ved at flytte, haven dansk keereste,
flyttede til DK, men havde sveert ved at fa arbejdetroede, at en
dansk akademisk grad ville hjelpe, regnede medettville veere
lettere at opna den ngdvendige sproglige kompeteaaansk end fx
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pa tysk eller norsk, spiller handbold og det udetwkUSA og UK,
muligt at leere at synge ved siden af studiet, @#saint studiemiljg,
sveert at komme ind pa edb-studiet i Island.

U-1I: Den eneste skole jeg fandt i Norden, havds tif at stifte
bekendtskab med barndommens land, blev fristetnaervisnings-
metoderne, Kgbenhavn traekker, undervisningen forpgaengelsk,
ville fors@ge at klare mig helt og holdent pa egénd.

Uddannelsesinstitutioner

De fleste af informanterne laeser pa universitdter pa uddannelses-
institutioner pa universitetsniveau, fx tekniskgshaler eller handels-
hgjskoler. En del er i gang med forskellige kort@g leengerevarende
erhvervsrettede uddannelser, fx pa handelsskoléelaodske skoler. |
tabel 7 nedenfor gives der oversigt over de uddaasmstitutioner,
der naevnes af mindst to studerende fra den enetafuhdersggelser.

Det fremgar af tabel 7, at de studerende laeser @dgenog
forskellige uddannelsesinstitutioner, som liggeredp over hele
Danmark. De fleste af informanterne leeser pa Koivamh
Universitet, Aalborg Universitet, Vitus Bering i ksens, Aarhus
Universitet og pa Syddansk Universitet. Det er vaatd ggre
opmeaerksom pa, at der er tale om store eendringer anhdllet af
studerende péa de naevnte uddannelsesinstitutitveghioldsvis U-1 og
U-ll. Saledes er der en del feerre studerende fthdad- Kgbenhavns
Universitet i forhold til U-1, og en del flere fid-Il, der leeser pa Vitus
Bering, sammenlignet med U-l. Godt halvdelen af sfederende
(50,7% og 58,3%) leeser pa 8 uddannelsesinstitutiomemlig pa
Kgbenhavns Universitet, Aalborg Universitet, VitBsring-Horsens,
Aarhus Universitet, Syddansk Universitet, Odenseknikeim,
Danmarks Tekniske Universitet og Handelshgjskol&mbenhavn. |
gvrigt viser informanternes besvarelser en storerditet mht.
uddannelses-institutioner. Henholdsvis 16,9% (43§ea studerende
fra U-l1 og 12,0% (19) fra U-Il neevner andre udddsesinstitutioner
end dem, der listes op i tabel 7.

Det drejer sig om fglgende: U-I: Lyngby Tekniske otk
Danmarks Paedagogiske Hgjskole, Ergo- og fysiotetakelen i
Odense, EUC Syd-Aabenraa, Aalborg Handelsskole, sethsr
Handelsskole, Vejle Handelsskole, Tandlaegehzjskdlez&rhus,
Danmarks Designskole, Margrethe Skolen, Kosmet&lugs
CIDESCO, Hudterapeutskolen Mona Lisa, Vejle Edmi8k
Sygeplejeskolen i Aarhus, Skolen for Klinikassisten og
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Tandplejere, Seminarium for Handvaerk og Design, iGamt for

Kunst og Handveerk, Handarbejdets Fremme Seminarimabel

Seminarium, Hotel og RestaurantskolenKgbenhavn, Neesgaard
Agerbrugskole, Teknisk Skole Ringsted/Den Danskeddrerskole,

og til sidst naevner én blot privat undervisning nudeseermere at
forklare dette.

o U-I U-ll
Uddannelsesinstitutioner N=136 N=158
Svarpct. Svarpct.

Kgbenhavns Universitet 14,7 7,0
Aalborg Universitet 9,6 10,1
Vitus Bering-Horsens 2,9 11,4
Aarhus Universitet 6,6 7,0
Syddansk Universitet 8,1 5,1
Odense Teknikum 4.4 57
Danmarks Tekniske Universitet 2,2 7,6
Handelshgjskolen i Kgbenhavn 2,2 4.4
Niels Brock Business College 15 51
Den Kgl. Veterineer og Landbohgijskole 3,7 13
Handelshajskolen i Arhus 2,9 1,9
Arkitektskolen i Arhus 1,5 2,5
Det Kgl. Danske Musikkonservatorium 1,5 2,5
Kgbenhavns Tekniske Skole 0,7 2,5
Roskilde Universitets Center 2,2 0,6
Randers Tekniske Skole 1,5 0,6
Kgbenhavns Peedagogseminarium 1,5 1,3
EUC Syd, Sgnderborg 0,0 2,5
Ergoterapeutskolen i Kgbenhavn 2,2 0,0
Dalum Tekniske Skole 2,2 0,0
Gentofte Seminarium 1,5 0,6
Ingenigrhgjskolen i Kgbenhavn 0,7 1,3
IT-hgjskolen i Kgbenhavn 0,0 1,9
Danmarks Laererhgjskole 15 0,0
Interactive Media & Marketing Academy 15 0,0
Lyngby Business College 1,5 0,0
Lyngby Uddannelsescenter 15 0,0
Ingenigrhgjskolen i Arhus 0,0 1,3
Kunstakademiets Arkitektskole 0,0 1,3
Arhus Kgbmandsskole 0,0 1,3
Andre institutioner 16,9 12,0
Undlader at svare 2,9 1,3
| alt 100% 100%

Tabel 7. Uddannelsesinstitutioner, som informanterne la&er
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U-II: Lyngby Tekniske Skole, Odense Tekniske Sk@eminariet i
Kerteminde, Ergo- og Fysioterapeutskolen i Odefgejoterapeut-
uddannelsen i Kgbenhavn, Ergo- og FysioterapewskolAlborg,
EUC Syd-Aabenraa, Nordjyllands Erhvervsakademi, kikds Han-
delsskole/Roskilde Business Academy, Det jyske kkasiservato-
rium, Billund Air Center, Danmarks Designskole, gaathe Skolen,
Columbineskolen, Design Seminariet, Kosmetologskdd#DESCO,
Kosmetologskolen Inter Clinique, Teknisk Skole Ritegl/Den
Danske Urmagerskole og Medieskolerne i Viborg.

Disse oplysninger understreger yderligere den diiadr der
findes mht. de studerendes valg af uddannelsdsitistier.

Uddannelser

Spergeskemaundersggelserne viser, at der ogsdeeortaen stor
variation i de studerendes valg af uddannelserglLde fleste er i
gang med forskellige videregdende uddannelser emén de

traditionelle universiteter eller pa uddannelsditinsoner pa

universitetsniveau. De mest almindelige uddannegseforskellige

tekniske uddannelser (civil- og teknikumingenigrhandels-

uddannelser (merkonom- og markedsuddannelser) alicmstudiet.

Mange af informanterne naevner, at de leeser pa daimiveau. En
ikke ubetydelig del af de studerende er i gang rfmdkellige

mellemlange og kortere praktiske erhvervsretteddandelser. Tabel
8 nedenfor giver oversigt over de uddannelser,néevnes af mindst
to studerende fra enten U-I eller U-11.

Henholdsvis 15,4% (21) og 11,4% (18) af informaméensevner
andre uddannelser end dem der listes op i taljelf8lgende:

U-I: agerbrug, agronom-uddannelsarkeeologi, bekleednings-
design, dansk, danskkurser, geologi, humaniora, juoderne kultur-
studier, ledelse af uddannelsesinstitutioner, istgy; matematik,
mekanikerleere,  religion,  russisk, skovbrug, socialradgiver-
uddannelsen, sygeplejerskeuddannelsen, teologagerizere.

U-1l: audiologopaedi, digital design, fotografi, §isk design,
guldsmedeleere, historie, humanistisk informatildelse og sprog,
masteruddannelse i "public health®, miljglaere, offig forvaltning og
ledelse, moderne kultur og kulturformidling, motgtelmekanik,
multimediadesign, pilotuddannelse, teknisk desiggneruddannelse
0g urmagerleere.
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U-I u-ll

Uddannelser N= 136 N= 158

Svarpct. Svarpct.
Civil ingenigr-uddannelse 8,1 11,4
Teknikum ingenigr-uddannelse 11,0 8,9
Cand. merc.—studium 8,1 5,7
Medicinstudium 5,9 5,7
IT-uddannelser 4.4 7,0
Markeds- og handelsuddannelser 3,7 7,0
Bygningskonstruktgruddannelse 1,5 7,6
Adgangskursus 15 7,0
Paedagogiske seminariuddannelser 6,6 1,9
Psykologistudium 51 2,5
Musikuddannelse 2,9 4.4
Arkitekturstudium 1,5 3,8
Biologistudium 4,4 0,0
Dyrleegestudium 2,2 0,6
Fysikstudium 1,5 1,3
Fysioterapeutuddannelse 0,7 1,9
Ergoterapeutuddannelse 2,2 0,0
Kosmetologi 1,5 1,3
@konomi-studium 1,5 0,6
Fodterapeutuddannelse 1,5 0,6
Statsvidenskab 0,7 1,3
Cand scient.-studium 0,0 1,9
Klinikassistent-leere 1,5 0,0
Kokkelzaere 1,5 0,0
Mejerist-uddannelse 1,5 0,0
Multimediaproduktion 15 0,0
Tekstildesign- 1,5 0,0
Designteknologi 0,0 1,3
Engelsk-studium 0,0 1,3
Japansk-studium 0,0 1,3
Modedesign 0,0 1,3
Andre uddannelser 15,4 11,4
Undlader at svare 0,7 1,3
| alt 100% 100%

Tabel 8.Igangvaerende uddannelser.

Hvor leenge de studerende har laest i Danmark

De studerendes besvarelser viser, at forholdsviagmdaeser pa
overbygningsstudier. | nogle tilfeelde fremgar dgsd at de efter
afsluttet BA-/BS-uddannelse i Island er taget tdnark for at leese
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pa MA/MS-niveau. Det geelder fx nogle studerende,hde afsluttet
grunduddannelse inden for driftsgkonomi og psykiolog

Meget tyder pa, at ikke alle har opfattet spargetm@in, hvornar
de pabegyndte deres uddannelse, pA samme madeesSaéé det ud
til, at nogle har opgivet det arstal, hvor de pdbege uddannelsen i
Island, hvorimod andre har anfgrt det tidspunktorhete begyndte
deres uddannelse i Danmark. Til trods for vissédbold kan det
konstateres, at de fleste af de studerende harildestsemestre i
Danmark pa det tidspunkt, hvor spgrgeskemaunddsssge blev
gennemfart, jf. oversigten i tabel 9.

U-l U-lI
Antal semestre N=136 N=158
Svarpct. Svarpct.

2 semestre 77,2 68,3
3 semestre 13,2 14,0
1 semester 0 1,9
4 semestre 2,9 8,2
Andet 4.4 3,2
Svarer ikke 2,2 4.4

| alt 100% 100%

Tabel 9. Antal semestre, som de studerende har leest i Dinma

Resultaterne viser, at langt de fleste af de stundier (77,2% og 68,3%),
havde leest i to semestre i Danmark, da spgrgeskelmaagelserne
blev foretaget, mens en mindre gruppe havde l&stsemestre og kun
ganske fa i fire semestre.

Sammenfatning og diskussion

De studerendes besvarelser viser, at flere arsger til grund for
deres valg af Danmark som studieland, jf. den stmedning, der
findes i de studerendes besvarelser, og at margéhéever mere end
én faktor, der ligger til grund for deres valg. fleste af informanterne
(69,9% og 67,7%), begrunder deres valg med, ahsgerdanmark for
at veere godt for deres studium, og neestflest (544%8,1%) med, at
de gnskede at bo i landet. Nummer tre fglger ddvwlds store gruppe
(44,1% og 56,3%) som udtrykker, at det er billigatebo i Danmark
end i mange andre lande og nummer fire den dehfafmanterne
(30,9% og 28,5%), som svarer, at landet er godiaimilier med bgrn.
Andre grunde, der naevnes af en del af de studerends venner leeser
i Danmark, og at studiet ikke findes andre stedHenholdsvis 11,0%
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og 18,4% begrunder deres valg med deres dansklaimeiskog nogle
fa med, at sgskende eller foraeldre leeser ellerabstr i Danmark. |
gvrigt viser de studerendes besvarelser en stersitiet, og at deres
valg er motiveret af forskellige private, praktisig faglige grunde.

De studerende leeser pa mange forskellige uddasnelse
institutioner, som er spredt over hele Danmark. fieste laeser pa
Kgbenhavns Universitet og pa Aalborg UniversitebdGhalvdelen
laeser pa 8 uddannelsesinstitutioner, nemlig uddeeto nzevnte pa
Vitus Bering-Horsens, Aarhus Universitet, Syddandkiversitet,
Odense Teknikum, Danmarks Tekniske Universitet agHandels-
hgjskolen i Kgbenhavn. | gvrigt er der tale om &m diversitet i de
studerendes besvarelser. De neevnte uddanneldesimstr omfatter
dels traditionelle universiteter og institutioned pkademisk niveau
sasom hgjskoler inden for arkitektur, handel, paegiagg teknik, samt
mere erhvervsrettede og praktiske uddannelser rajelee og kortere
varighed sdsom seminarer, tekniske skoler og hakevaeldannelser.
Resultaterne viser endvidere, at de studerendegang med mange
forskellige typer af uddannelser, som bade omfatteditionelle
akademiske uddannelser, lange og mellemlange udtiann pa
akademisk niveau og mere praktiske eller erhvesttede uddannelser
af kortere og leengere varighed. De fleste lseseivilt eller -teknikum
ingenigr, cand. merc. og medicin, men i gvrigt er @le om en stor
diversitet i de studerendes igangveerende uddamnelse

Den store diversitet mht. uddannelsesinstitutiamgeuddannelser,
som her er blevet skildret, viser, at de studerditsEmmen ma klare
sig i mange forskellige sammenhaenge pa dansk.rdgsa interessant,
at Kgbenhavn ikke mere har den seerstilling, som bgehundreder har
haft som det sted, hvor de fleste isleendinge |¢8sé&ob Benediktisson
1987; Jon Helgason 1926). Det fremgar af besvarglseat de
studerende ogsa opholder sig i omrader, hvor dfalskelle kan spille
en rolle for receptionen og produktionen af daimsitte siger mere end
mange ord om, hvor sveert det er ved planleegningén a
danskundervisningen at kunne forudse, i hvilke sanfreenge elever i
skolen vil f& brug for deres danskkundskaber seirizset.

P& det tidspunkt, hvor undersggelserne blev geménifavde
langt de fleste (77,2% og 68,3%) leest i to semeddanmark, mens
kun en mindre del havde lzest i landet i tre semeaxirkun ganske fa
studerende havde lzest i fire semestre. Det bgraseah dette ikke er
ensbetydende med, at ingen af de studerende haldoig i landet
inden studiets start.
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AT KLARE SIG PA DANSK SOM STUDERENDE | DANMARK
- DET F@RSTE STUDIEAR

| dette kapitel geres der rede for, hvad undersegeViser mht. de
studerendes brug af dansk og andre fremmedsprogs tehov for

danskkundskaber, og hvordan det gar dem med a klgrpa dansk
som studerende i Danmark. | det farste afsnit gdeesrede for de

studerendes kontakt med danskere. | afsnit to satiefokus pa de
studerendes brug af dansk og engelsk i kontakt daeskere, og i

afsnit tre pa anvendelsen af disse sprog i uddsesshmmenhaeng.
Afsnit fire handler om de studerendes behov forskleandskaber, og
afsnit fem om, hvordan de studerende ser sig ddibat bruge dansk
i uddannelsessammenhaeng. | afsnit seks skildrestutterendes

stgrste sproglige barrierer, og i det syvende dgtaiafsnit ggres der
rede for, hvordan det gar de studerende med aeldagsk til daglig

kommunikation med danskere.

Kontakt med danskere

To spergsmal skal belyse de studerendes kontaktdaeskere. Det
farste har til formal at vise, hvordan det er géetd at etablere
kontakt med danskere og det andet, hvilke danskeituderende har
kontakt med. Figur 2 viser fordelingen af de steddes besvarelser
af det fgrste spargsmal.

%
100

90 - Mo o
80
70 +
60
50
40 38.0
30 | 31.6 29.429.7
20 4 154 164 196
8.9
10 7J l 37 25 15 13
o | ‘ ‘ |
Meget Ret Hv. godt Ret Meget Svarer
godt godt eller darligt  darligt darligt ikke

Figur 2. Hvordan det er gdet med at komme i kontakt medkize.
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Forholdsvis fa af informanterne svarer, at detéat gneget godt med at
etablere kontakt med danskerne, mens en del flarers at det er gaet
ret godt, jf. at knap halvdelen (47,0% og 46,9%grex, at det er gaet
meget eller ret godt med at etablere kontakt. @odemtedel (22,1% og
22,1%) svarer, at det er gaet ret eller megetgidheraf nogle fa, at det
er gaet meget darligt. | et lukket svarlistespgddmedes de studerende
svare, i hvike sammenhaenge de har kontakt med kelams jf.
svarkategorierne: ajndervisere i forb. med uddannelsbhundervisere
uden for uddannelsem) studiekammerater i forb. med uddanne]s#n
studiekammerater uden for uddannelse) andre kollegianerg f)
naboer g) venner og bekendth) slaegtningei) barns/bgrns foraelder)
dansk samleveDesuden bedes de studerende i et abent spgariggenal
evt. supplerende oplysninger til om deres kontadd nanskere.
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Figur 3 a. De studerendes kontakt med danskere.
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Figur 3 b. De studerendes kontakt med dansker
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Som det fremgar af figur 3 a og b, har de studexendnge former for
kontakt med danskere. Naesten alle har kontakt medesd
studiekammerater pa uddannelsen og desuden harerdmto
tredjedele kontakt med disse uden for uddanneNesstflest (89,7%
0og 88,6%) naevner kontakt med undervisere pa udtimeog
desuden svarer henholdsvis 9,6% og 10,1% af derstnde, at de har
kontakt med deres undervisere uden for uddannel®antrent to
tredjedele af de studerende svarer, at de har kiomted danske
venner og bekendte, og henholdsvis 51,5% og 43 &nar kontakt
med deres danske naboer. Hertil kommer omtrentestietlel af de
studerende, som har kontakt med de @gvrige kollegeanKnap en
femtedel af de studerende naevner, at de har komtakt deres
barns/bgrns venner og familie og henholdsvis 11,3§613,9%
kommer ind p& deres kontakt med danske slaegtnikgm fa
studerende har dansk samlever.

Andre former for kontakt med danskere konstaterfed7a7%
(24) af informanterne fra U-1 og 18,4% (29) fra UDe fleste naevner
kontakt med arbejdskammerater (9 og 8) og persormgenehaver (5
og 5). Desuden naevnes kontakt med ansatte i forgetn og pa
forskellige institutioner (4 og 6), samt med venaéfamilien (5 og
3). En fra hver undersggelse naevner kontakt medkeasviger-
foreeldre. Fra U-lIl naevner to kontakt med idreetskanater, én
forklarer, at han sgger arbejde og af den grundkdratakt med mange
danskere, én naevner kontakt med boligejer og éfoibld til en
feergsk keereste, som er opvokset i Danmark, og émarakontakt
med danskere pa engelsk.

Kommunikation med danskere pa dansk og engelsk
Et af spargsmalene har til hensigt at afklare, orhwgj grad
henholdsvis dansk og engelsk bruges til daglig kamkation med

undervisere, studiekammerater og andre danskegur H viser
fordelingen af de studerendes besvarelser.
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Figur 4. De studerendes kommunikation pa dansk og engelsk

Resultaterne viser, at den stgrste del af de stndes kommunikation
med danskere forgar pa dansk. Det geelder badebinfteise med
uddannelsen og i andre sammenhaenge. Saledes svairent tre

fierdedele af de studerende (77,2% og 74,7%), atltetetaler dansk
med danskere uden for uddannelsen og knap en feh(tE29% og

19,0%), at de ofte gor det. | alt svarer sdlededhdldsvis 97,1% og
93,7% af informanterne, at de taler dansk med damrskenerelt.
Brugen af dansk i forbindelse med uddannelsen s& agor, jf. at
74,8% fra U-l1 og 64,4% fra U-Il svarer, at de alteder dansk med
studiekammeraterne, mens henholdsvis 19,1% og 2@@¥er, at
dette ofte er tilfeeldet. Saledes svarer 93,9% 0g39%85 af

informanterne, at de altid eller ofte taler dansledmstudie-
kammeraterne. Ifglge resultaterne finder kontakted underviserne
ogsa overvejende sted pa dansk, jf. at 80,9% fra¢)71,5% fra U-II

svarer, at dansk altid bruges, og 11,8% og 14,8%lete ofte er
tilfeeldet. Her er det vaerd at ggre opmaerksom psomt det fremgar
af figur 4, ser brugen af dansk ud til at veere tidbdre i den sidste
undersggelse end den farste.

Mht. kommunikation pa engelsk tegner der sig et rstde
forskelligt billede. Nar det gaelder kontakt med emvisere svarer
6,6% af informanterne fra U-1 og 10,1% fra U-Il,kammunikationen
med underviserne altid eller ofte finder sted p#iedsprog og kun fa
(1,5% og 5,7%) svarer, at den af og til finder gpédengelsk, mens
16,2% og 14,6%, svarer, at de sjeeldent taler ekgeted
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underviserne. Mht. kommunikation med studiekamneeret svarer
5,2% fra den fgrste undersggelse og 10,2% fra distes at de altid
eller ofte taler engelsk med disse, mens lidt ferarer, at dette af og
til (5,9% og 8,3%) eller sjeeldent (20,6% og 18,%8b})ilfeeldet. De
studerendes besvarelser viser ogsa, at engelskbamnginu mindre til
kommunikation med danskere uden for uddannelsemt jfderst fa
(1,4% og 2,5%) svarer, at engelsk altid eller ofteuges i
kommunikation med danskere generelt, mens 5,9%0qtPA svarer,
at dette af og til er tilfeeldet. Henholdsvis 19,b% 20,3% svarer, at
engelsk sjaeldent bruges. Det fremgar af de kvéingtaplysninger, at
brugen af engelsk lader til at veere lidt stgrretitanformanterne i U-
Il sammenlignet med U-I og ligeledes er brugenaistk mindre (se
naermere herom i tabel A.4 i appendiks).

Om kommunikationen pa dansk og engelsk svarer (3% og
5,1% (8) af informanterne pa det abne spgrgsmalrédmnhalvdelen
af de studerende fra begge undersggelser kommepéiriorugen af
engelsk. Saledes forklarer nogle af disse, at @& Isrugte engelsk i
begyndelsen af deres studier, fx hvis de mangledede eller de ikke
blev forstaet. Nogle andre understreger, at de regel forst forsgger
sig med dansk, men hvis det ikke gar, skifter deetigelsk. En
forklarer, at han ofte sidelgbende bruger danslerogelsk, og at det
nu er den store udfordring at ga over til dansk.

To fra U-ll neevner brug af andre sprog end engdbsn ene
forklarer, at han bruger tysk, hvis han gar i sdeo sammen med
tysktalende, og den anden, at han treekker pafrgsisk eller engelsk,
hvis det kniber med at udtrykke sig pa dansk.

To fra U-I naevner, at danskerne er tilbgjeligeatilgd over til
engelsk. Det geelder iseer, hvis der er behov foiogdaring. En fra
hver undersggelse skriver, at de naesten udelukkiemaienunikerer
pa engelsk i engelsktimerne og én fra U-l forklamr det ikke er
populeert at bruge engelsk pa danske uddannelseginser.

To fra U-I forklarer, at de undgar engelsk for &véo bedre til
dansk. Saledes forklarer den ene, at han altidtérdansk og aldrig
gik over til engelsk, da han kom til Danmark, hetllhan efter sigende
ikke fortryder, og den anden skriver, at det ershprincip ikke at
bruge engelsk, da det kun kan ggre hans situagerrev Fra U-II
naevner én, at hvis man fgrst begynder at brugdstqadan det veere
sveert senere at bede danskerne om at ga ovenskdag én anden
skriver, at nar han taler dansk, bliver han svpéesvensk eller bedt
om at tale engelsk. En naevner, at sprogsituati@nelmesvaerlig, da
studiekammeraterne kommer fra mange forskelligedan
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Endelig neevner én fra U-I, at han ofte er sammerd me
isleendinge og af den grund ikke far tilstreekkeligerting i at tale
dansk, og én fra U-Il skriver, at mange danskeresefater, at
isleendinge taler perfekt dansk.

Dansk og engelsk i uddannelsessammenhaeng

Dette afsnit drejer sig om, hvad spgrgeskemaundelsen viser mht.
de studerendes brug af dansk, engelsk og evt. &ednenedsprog. To
af spargsmalene har til hensigt at udforske, hviggog der er
involveret i de studerendes uddannelser; dels saiarvisningssprog,
dels i forbindelse med pensum eller evt. andre samhgnge. | det
farste spgrgsmal bedes de studerende med egne@degle for, om
undervisningen foregar pa et andet sprog end damgk,givet fald
hvilket sprog det drejer sig om, og hvor stor ehafeuddannelsen. |
det andet spgrgsmal, som er et todelt svarlistgsp®l, bedes
informanterne oplyse, om henholdsvis dansk og skgbluges i
undervisningen. Desuden er der tale om et abemgsmpal, hvor de
studerende bedes tilfgje evt. supplerende oplysniog de sprog, der
er involveret i deres uddannelse.

De studerendes besvarelser af det fgrste dbnesspérgiser, at
langt de fleste er i gang med uddannelser, hvosidstar centralt som
undervisningssprog. Kun f& (6 og 13) kommer indgié&je er i gang
med uddannelser, der helt og holdent foregar p&lskgDesuden
kommer mange ind pa, at en del af undervisningéelleg pensum er
pa dette sprog. | nogle fa tilfaelde neevnes andeenrfiedsprog i
undervisningen, fx russisk og japansk, samt pengdmorsk og
svensk.

| det lukkede spargsmal bedes de studerende gdecfoe, il
hvilke formal dansk/engelsk bruges i undervisningem i hvor hgj
grad sprogene anvendes. For hvert af de to spretiglep der en svar-
liste: a)undervisningen foregar pa dansk/engglskopgaver skrives
pa dansk/engelskc) eksamen foregar p& dansk/engeldk gruppe-
arbejde finder sted pa dansk/engelsl e) pensum er pa dansk/
engelsk Desuden sluttes der af med et abent spgrgsmal, de
studerende bedes tilfgje evt. andre relevante pplger om brugen af
dansk og engelsk eller evt. andre sprog. Figursbryii hvor hgj grad
dansk bruges til de neevnte formal.
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Figur 5. | hvor hgj grad og til hvilke formal dansk brugesidannelserne.

Det fremgar af sgjlediagrammet, at de fleste syatenndervisningen
altid (77,9% og 67,7%) eller ofte (14,7% og 17,7fnyer sted pa
dansk, dvs. at i alt svarer 92,6% fra U-1 og 85 #&U-Il, at dansk
altid eller ofte bruges i denne sammenhaeng. Dapilersogsa en
vaesentlig rolle i forbindelse med gruppearbejdedd mange, som
svarer, at gruppearbejde altid (84,6% og 74,7%er efte (5,9% og
9,5%) foregar pa dansk. | alt svarer saledes 90t5%)-1 og 84,2%
fra U-Il, at dansk altid eller ofte bruges i derssanmenhaeng. Brugen
af dansk er ogséa fremtraedende i forbindelse medw@s§rivning og
eksamen, jf. at 69,9% af informanterne fra U-l &3366 fra U-II
svarer, at opgaver altid skrives pa dansk, og 119§%3,3%, at dette
ofte er tilfeeldet. Den tilsvarende procentfordelinfprbindelse med
brugen af dansk i eksamenssammenhaeng er 75,7% ,080 Gor
svarkategorien altid og 5,1% for begge undersggeise det geelder
svarkategorien ofte. Sammenlignet med det, sonethielevet skildret,
viser resultaterne, at dansk spiller en mindreerofforbindelse med
pensum, jf. at 33,1% og 38,0% konstaterer, at panaliid er pa
dansk, og henholdsvis 24,3% og 24,1%, at dettecoftidfeeldet.

Som allerede naevnt blev de studerende stillet deinse
spgrgsmal mht. brugen af engelsk. Figur 6 viseddiimgen af de
studerendes besvarelser.
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Figur 6. | hvor hgj grad og til hvilke forméal engelsk basgi uddannelserne.

Brugen af engelsk er mest fremtreedende i forbiedeied pensum.
Saledes svarer 27,9% fra begge undersggelserhatrpealtid eller
ofte er pa dette sprog. Noget feerre (13,3% og 1), &arer, at
opgaver altid eller ofte skrives pa engelsk. Desuskr engelsk ud til
at spille en vis rolle i forbindelse med eksaménatj 10,3% og 15,2%
af de studerende svarer, at eksamen altid eller fofegar pa dette
sprog. Mht. undervisning svarer 8,1% og 11,4% #&rinanterne, at
den altid eller ofte foregar pa engelsk. En ligreerfdrdeling af
besvarelserne viser sig mht. brugen af engelsk, der geelder
gruppearbejde, jf. at 6,6% og 10,1% svarer, atlshgdtid eller ofte
bruges i denne sammenhzaeng. Her er det veerd abgmeerksom pa,
at pa neer brugen af engelsk i forbindelse med pensu der lidt
flere, der bekreefter brugen af engelsk i den sidstdersggelse end
den farste, se neermere herom i tabel A.6 i appsndik

Det abne spgrgsmal om undervisningssprogene bes\adre
14,0% (19) af informanterne fra U-1 og 5,1% (8) fidl. De fleste af
svarene angar pensum pa andre sprog end dansk @)Qa@g desuden
drejer nogle sig om brug af engelsk i andre sameszige. Mht.
pensum pa andre sprog end dansk svarer 7 af deretaft fra U-I, at
pensum findes pa norsk og heraf tilfgjer to desuelegelsk og to
svensk. To fra U-l og én fra U-1l neevner tysk, egdi tilfgjer den ene
fra U-I fransk og italiensk. En fra U-I naevner pemspa latin, og én
fra U-Il pa japansk.

Fire fra U-l neevner andre sprogstudier. Saledesnaeeén
studium i russisk, hvor dette sprog seetter sit gpéegddannelsen, én
naevner studium i engelsk, én i business tysk, ogfidede forteeller,
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at han leerer graesk og hebraisk og at det gar hath med at
overseette fra disse sprog til dansk.

En fra hver af de to undersggelser forteeller, afmiste ar helt
og holdent foregar p& dansk, og det naeste p& éndefs fra U-|
skriver, at undervisningen foregar pa en blandifiglansk og de
gvrige skandinaviske sprog samt engelsk og én afml&farer, at
eftersom der er tale om mange udvekslingsstudeneadeldannelsen,
som ikke behersker dansk, finder kommunikationeed spa et
blandingssprog af dansk og engelsk. En fra U-Il megvat der ofte
kommer gaesteforelaesere, som udtrykker sig pa dngelssk, svensk
og tysk, og en anden forklarer, at instrukser sétasber pa dansk.

En fra U-Il naevner, at man er ngdt til at behefakgegreber pa
forskellige sprog, og én anden, at man ma kunneerskl
fagudtrykkene pa engelsk.

To af de studerendes besvarelser angar deregygraten fra U-
| skriver, at han altid tager noter pa en blandihglansk, engelsk og
islandsk og én anden, at han ofte spgrger sinéekardmerater pa
engelsk, hvis det kniber med forstaelsen af indétold

Endelig skriver én fra U-Il, at han ofte benyttay af internettet,
og i den sammenhaeng spiller islandsk og engelslsigste rolle.

De studerendes behov for danskkundskaber

For at kunne afgreense de studerendes behov fokldartskaber i
forbindelse med deres uddannelser, blev der stiteliste med 17
svarkategorier op, omfattende de fire feerdighedeartdre former for
danskkundskaber, jf. falgende: faysta talt danskb) laese pa dansk
c) tale dansk d) tale med god udtajee) skrive pa danskf) kunne
folge retskrivningsreglerg) beherske alment ordforradh) beherske
fagspecifikt ordforrad i) veere i stand til at anvende grammatiske
regler, j) have viden om adaekvat sprogbriy kende dansk skik og
brug, I) have viden om det danske samfumjihave viden om danske
medier n) have viden om dansk litteratuio) have kendskab til
aktuelle emnerp) have viden om Danmar&g p) have komparativ
viden om dansk og islandgk mht. ordforrdd og sprogvanerDe
studerende bedes tage stilling til, hvor stor vadgt opstillede
kompetencer spiller i deres uddannelse. Desudeteetale om et
abent spargsmal, hvor informanterne med egne cddsbgare rede
for evt. andre sproglige kompetencer, der har lebgd i
udannelsessammenhaeng. Pa figur 7a og 7b visedifigete af de
studerendes besvarelser.
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Figur 7 a. Danskkundskabernes vigtighed i uddannelsessammenhang
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Figur 7 b. Danskkundskabernes vigtighed i uddannelsessammenhaeng

Figurerne viser en pafaldende stor lighed mellemstislerendes
besvarelser af de to spgrgeskemaundersggelser.hMiken rolle

spiller sa de forskellige former for danskkundskabeddannelses-
sammenhaeng? Som det fremgar af resultaterne, ermaget
forskelligt, hvor stor veegt de studerende tildelerforskellige former
for danskkundskaber. Lyttefeerdighed pa dansk er kaenpetence,
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som de fleste (77,2% og 81,0%) svarer, har megat &egt i
forbindelse med uddannelsen, og herefter folgesfaatdighed pa
dansk (48,5% og 60,8%). Andre kompetencer, sonofdsiris mange
anser for at have meget stor veegt, er leesefeerdigheidnsk (46,3%
og 47,5%), fagspecifikt (39,7% og 46,2%) og alméht,9% og
43,7%) ordforrad, samt leese- (46,3% og 47,5%) oiyekerdighed
pa dansk (27,9% og 35,4%). Som det fremgar af figar er der ogsa
forholdsvis mange, som anser disse kompetencersfossy veere ret
stor i uddannelsen og yderst fa, der vurderer dessgt som ret eller
meget ringe, hvilket yderligere understreger dissempetencers
vigtighed. Andre former for danskkundskaber, soldetes meget
eller ret stor veegt, er god udtale pa dansk (528961,9%), viden
om adaekvat sprogbrug (50% og 55%), samt beherskafse
retskrivningsregler (39,7% og 43,7%) og grammatisdgler (34,6%
0g 43,7%). Resultaterne viser ogsd, at forholdvisnser de naevnte
komponenters veegt for at veere ret eller meget rintig. de gvrige
svarkategorier er der betragtelig feerre studeredeleyurderer deres
veegt som meget eller ret stor og flere, der tilddm ret eller meget
ringe vaegt. Der er dog forskel pa de studerendesabelser mht.,
hvor tungt de opstillede svarkategorier veegtesatjflidt flere anser
viden om aktuelle emner (28,7% og 27,9%), videndamsk samfund
(28,0% og 26,0%), komparativ viden om dansk oghids& (27,9% og
31,0%) og viden om dansk skik og brug (22,8% o&%) ,for at have
meget eller ret stor veegt i forhold til dem, desemvaegten af viden
om Danmark (20,6% og 19,0%) og danske medier (1&8%7,7%)
for at veere meget eller ret stor. Viden om dantleritur er den
kompetence, som de feerreste (11,0% og 8,3%) skaremeget eller
ret stor veegt i forbindelse med uddannelsen. Defrbmhaeves, at pa
neer svarkategorien viden om dansk litteratwvarer mere end
halvdelen af de studerende, at de opstillede stegkeer har meget,
ret stor eller hverken stor eller ringe veegt i demedannelse. Dette
viser, at de studerende anser de opstillede fofonetanskkundskaber
for at spille en betydelig rolle, om end det esstalligt, hvor tungt de
veegtes.

| det dbne spargsmal gar henholdsvis 9,5% (13g atuderende
fra U-l1 og 14,5% (23) fra U-Il rede for andre fotthoder angar deres
behov for danskkundskaber. | tabel 10 gives deroeersigt over
fordelingen af de studerendes besvarelser eftéoidd
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De studerendes besvarelser uU-1 U-II
N=13 N=23
9,5% 14,5%
Antal Antal
Undervisning pa engelsk 6 12
Sproglige forhold 2 7
Dansk undervisningstradition 3 2
Andet 2 2

Tabel 10 Andet om vigtige former for danskkundskaber.

De fleste af besvarelserne drejer sig om undemismia engelsk,
sproglige forhold og dansk undervisningstraditibfht. svarene om
undervisning pa engelsk (6 og 12), svarer 5 afrmémterne fra U-I,
at undervisningen helt og holdent foregar pa ekgelg den sjette, at
den delvis foregar pa dette sprog. Fra U-Il skrieat undervisningen
finder sted pa engelsk, og tre, at dette delvtdfezldet.

Om sproglige forhold (2 og 7) skriver den ene frd, ldt han er
tilbgjelig til at tale dansk med islandsk ordstig)i hvilket ofte farer til
misforstaelser, og den anden, at der stilles dtoae i uddannelsen
mht. talt dansk. Dels er der tale om mundtlige gkear, dels stilles
der store krav til mundtlighed i forbindelse medkiik, som er en del
af uddannelsen. Hvis ikke man er i stand til aelep til kravene mht.
talefeerdighed, kan man risikere ikke at kunne étts uddannelsen.
Fra U-Il supplerer 7 af informanterne med oplyseingder angar
sproglige forhold. En naevner problemer med ordisglp& dansk, én
at faste ordforbindelser kan skabe forvirring, ognéevner problemer
i forbindelse med tekniske fagudtryk. En skriveotplat det er
afggrende at turde kaste sig ud i at tale danskoaggevner, hvor
kreevende det er at holde forelaesninger og talenferagruppe. En,
som leeser arkitektur, naevner, hvor store sprodlige det stiller at
forklare sine forslag til lgsning af opgaver pasian

Dansk undervisningstradition naevnes af tre fradg-to fra U-II.
En fra den fgrste undersggelse naevner blot, atndatage forskellige
sociale forhold i forbindelse med uddannelsen rdgthing, og to
kommer ind pé traditionen for gruppearbejde oggtiéimde diskurs-
form, hvor man ma leere at agere. Det geelder blaeee i stand til at
tage ordet, sddan som danskerne ger. Fra den sidgersggelse
naevner de to gruppearbejde og de sproglige kompatesom denne
diskursform forudsaetter.

Andre former for danskkundskaber neevnes af tovea bf de to
undersggelser. Fra U-I fremfgrer den ene vigtigheafeat forsta det
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danske samfund og danske veerdier, fx den store, dgteegges pa
ligestilling, og den anden gar opmaerksom pa, as Isaar baseres pa,
at han havde leert svensk og ikke dansk. Fra Udteswden ene, at det
spiller en stor rolle i hans studium at fglge mediviad der er nyt
inden for computerverdenen og den anden, at haerhessig til ikke
at fortseette sit studium.

At klare sig pa dansk i uddannelsessammenhaeng

| det fglgende gares der rede for, hvordan de stade ser sig i stand
til at bruge dansk i de forskellige sammenheengeed®rbundet med
deres uddannelsesophold. Saledes geres der redbvéat sparge-
skemaundersggelserne viser mht. de studerendesrdddiser i

dansk, og hvordan de ser sig i stand til at brumeskl savel receptivt
som produktivt til de forskellige kommunikative fodl, der er

forbundet med deres uddannelse og ophold i Danimeanigt.

De studerendes forberedelser til dansk

Et af spgrgsmalene har til hensigt at kaste lysr,olgordan de
studerende ser sig sprogligt forberedt mht. vidddennelse i
Danmark. Sgjlediagrammet pa figur 8 viser fordedimgaf de
studerendes besvarelser.
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Figur 8. Hvordan informanterne ser sig sprogligt forbematt. studier i DK

Det fremgar af resultaterne, at omtrent en tiendafiimformanterne
anser sig for at veere meget godt forberedt i dastsgodt en femtedel
for at vaere ret godt forberedt. Saledes svarera®a U-l og 30,4%
fra U-Il , at de anser sig for at veere meget eegodt forberedt til at
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studere i Danmark, mens henholdsvis 33,9% og 3@&78ér sig for at
veere ret eller meget darligt forberedt.

At forsta talt dansk
To af spagrgsmalene drejer sig om de studerendesfabrdighed pa
dansk. Det ene angar deres forstdelse af talt dangidannelses-
sammenhaeng generelt, mens der i det andet sparéskngeres pa
lyttefeerdighed i forskellige undervisningsrelatersammenhaenge.

| det farste af spgrgsmalene bedes de studerendierey
hvordan det gar med at forstd talt dansk i fordselemed deres
studier, fx til almen undervisning og til forelsesger. Figur 9 viser
fordelingen af de studerendes besvarelser.
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Figur 9. Hvordan det gar de studerende med at forstélaakk i uddannelsen.

Omtrent en tredjedel af de studerende svarer, tagd@lemeget godt
med at forsta talt dansk i uddannelsessammenhaegigs fidt flere
svarer, at det gar ret godt med lyttefeerdighedam. a4 der lidt faerre
fra U-Il i forhold til U-1, der svarer, at de hareget let ved at forsta
talt dansk, og lidt flere, der svarer, at det gér godt. | alt svarer
saledes henholdsvis 74,2% og 75,3% af informanteahedet gar
meget eller ret godt med at forsta talt dansk. le&tgvis 13,2% og
14,6% svarer, at det hverken gar godt eller daokipg8,8% og 4,5%, at
det gar ret eller meget darligt med at forstadahsk.

| det andet spgrgsmal bliver de studerende bedtabrtage
stilling til, hvordan de vurderer deres feerdigheat forsta talt dansk
mht. falgende: ajlansk udtaleb) forstd sammenhaengen, fx til fore-
laesninger c) forsta fagudtryk, fx til foreleesninged) forsta hurtig
tale og e)fange udtalen af enkeltordroruden disse pa forhand fast-
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lagte svarkategorier er der tale om et abent spmilgshvor de
studerende bedes supplere med evt. andre relegplyninger, der
angar deres forstaelse af talt dansk. Figur 10r imelelingen af de
studerendes besvarelser.
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Figur 10. De studerendes vurdering af deres lyttefeerdighethpak.

Forholdsvis fa af de studerende anser deres lystéfelse for at veere
meget god, jf. hvor fa der krydser svarmulighetiéeget godaf. En
del flere vurderer den som ret god. Den type aéfgtstaelse, som de
fleste beskriver som meget eller ret god, er atfosammenhaengen i
det talte, fx til forelaesninger (72,7% og 62,1%)sfa dansk udtale
(67,0% og 65,2%), fagspecifikt ordforrad, fx tiréeesninger (58,1%
og 50,0%) og at fange udtalen af enkeltord (44,99046,6%). De
feerreste vurderer deres forstaelse af hurtig tale seget eller ret
god (42,7% og 32,3%), og det er ogsa denne fornfofstaelse, som
de fleste (30,9% og 40,5%) beskriver som ret etteget darlig (se
naermere herom i tabel A.10 i appendiks).

| det abne spgrgsmal bedes de studerende tilfdie aenre
relevante oplysninger, der angar deres lyttefeeedighd dansk. | alt
svarer 30,9% (42) af de studerende fra U-I og 258 fra U-Il pa
det abne spgrgsmal. Her er tale om forhold, ded@d ene side
bergrer informanternes problemer med at forstadiafisk og pa den
anden side forhold, der kan fremme lytteforstael$aabel 11 gives
der en oversigt over de studerendes svar sortiéeetderes indhold.
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Andet om de studerendes forstaelse af talt dansk U-I U-lI
fordelt efter indhold N=42 N=40
30,9% 25,3%
Antal Antal
Dialektale forskelle 9 8
Sveert nar to eller flere taler pa en gang 5 5
Manglende Iytteforstaelse kraever stor koncentratio 8 2
Individuelle forskelle i folks tale 2 7
Manglende ordforrad giver problemer 2 5
Sveert at forsta vittigheder 3 2
Hurtig tale volder problemer 3 1
Individuelle strategier for at fremme lytteforsisah 3 4
Ophold i Danmark inden studiestart 2 3
Andet om de studerendes lyttefeerdighed 5 3

Tabel 11 Supplerende oplysninger om de studerendes lytiéfeard.

De fleste af de studerendes kommentarer angarktiseforskelle.
Heraf skriver 7 fra U-l og 5 fra U-II, at det kamgeve sveert at forsta
forskellige dialekter, eller at dialektale forskelkan skabe en vis
forvirring. To fra hver af de to delundersggelsétrykker eksplicit, at
jyske dialekter, isaer sgnderjysk, er svaere at&oidet er dog ikke
alle, som anser jysk for at veere sveert, jf. atfateastuderende fra den
sidste undersggelse skriver, at han laeser i Ald;gjat en bedre eller
nemmere udtale af dansk findes ikke end arhusiansk.

Nogle af informanterne (5 og 5) naevner, at detvesrs at forsta
eller fange sammenhaengen eller den rgde tradprelter flere taler
sammen. | den forbindelse naevner én, at det esrdetht forsta
danskere, nar de taler direkte til en, end nar aler tsammen
indbyrdes. En naevner, at ndr danskere kommunikeeer hinanden,
tales der ofte hurtigt, og at der bruges fasteavhifidelser, som man
ikke kender fra danskundervisningen. En nsevnermeatkan vaere
problematisk at holde styr pa almindelig diskursipésk.

Henholdsvis 8 og 2 kommer ind pa, hvor stor koneion
bestraebelserne for at forsta kreever. Saledes feekidet, hvor svaert
det var, iseer i begyndelsen, at forsta talt damgkyvilke frustrationer
der var forbundet med ikke at kunne fange den tadkeller at forsta
alt det, der blev sagt. En neevner, at det kan ssemgt at forsta nogle
af foreleeserne, og eftersom lytningen kreever en lgtacentration,
bliver man meget treet, og forstaelsen dermed rengén naevner, at
det hjeelper meget pa forstaelsen af foreleesnityés, professorerne
viser stikord om indholdet. En anden naevner, ahdetaget sin tid at
komme p& banen igen, da han ikke havde leest négdapsk siden
gymnasietiden.

50



Nogle af de studerende (2 og 7) kommer ind pa iddalle
forskelle i danskernes tale, dvs. at det kan vameeget fra den ene til
den anden, mht. hvor let eller sveert det er attdor®et afhaenger
m.a.o. ofte af hvem der taler, hvor let eller darldet gar med
forstdelsen. En naevner desuden den store fors&elkah vaere pa
teenageres og professorers tale.

Forhold i forbindelse med ordforrad naevnes af hitsvis 2 og
5 studerende. En fra U-l og to fra U-Il naevner, fagspecifikt
ordforrdd er sveert at forstd, iseer i begyndelsgnéwo skriver, at
manglende ordforrdd generelt volder problemer. landen fgrste og
to fra den sidste undersggelse naevner, at mandggadltrykkene,
bl.a. udtryk om tekniske forhold, er pa engelskerudiog at forklare
om det gor forstdelsen lettere eller sveerere.

Nogle fa af informanterne (3 og 2) kommer ind péede
problemer med at forsta vittigheder hos foreleesgrandre, dvs. nar
forstaelsen forudseetter en vis indforstaethed.

Henholdsvis 3 og 1 af informanterne naevner, atikdansveert at
forsta, nar det tales hurtigt. Det geelder iscerflaée taler sammen, og
nar der tales uklart.

Nogle fa (3 og 4) ger rede for deres strategieratoovervinde
barrieren med at forsta talt dansk. Saledes nasmdra den farste
undersggelse og tre fra den sidste, at de detlagskkurser, hvad der
fremmede deres forstéelse af talt dansk. En frarigener, at han
gjorde sig umage med at tale med danskere og emaatiden bedste
made at leere dansk pa, er at omgas danskere. Ehlfrakriver, at
han undgik isleendinge for at blive bedre til darisk.peger pa, at det
kan fremme forstaelsen at benytte sig af undeeekpfi danske
flernsynsprogrammer.

Henholdsvis 2 og 3 studerende naevner, at de oplsoidt
Danmark inden studiets start. Den ene fra den dausidersggelse
skriver, at han har boet i landet i ét ar og desteari to ar. Den sidste
forteeller om sit arbejde som paedagog med 9-14 rateghern, og at
dette arbejde markant fremmede lyttefeerdighedea. Ut har én
boet og arbejdet i Danmark i 5 maneder og de toeaintenholdsvis 2
og 3 ¥ ar.

Af andre kommentarer kan neevnes, at to fra U-lvskriat
undervisningen helt og holdent foregar pa engedsérotil, at omtrent
75% af undervisningen foregér pa dette sprog. ErUll naevner, at
lyttefeerdighed ferst blev opnaet i Danmark, men eikk
danskundervisningen i Island, og til sidst naevireraé forstaelsen af
dansk var pa "native speaker’-niveau og derforlaklaproblematisk.
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Fra U-ll neevner én af informanterne, at eftersordamthelsen fandt
sted pd en privatskole, vises der en ekstra stlmratce mht.
lyttefaerdighed, og de sidste kommentarer angakétgkvigtighed i
dansk tale.

At laese pa dansk
To af spgrgsmalene drejer sig om de studerendefametighed pa
dansk. Det ene drejer sig om, hvordan de vurdezsrsdieesefaerdig-
hed i uddannelsessammenhang generelt og det amdetfaman-
ternes beherskelse af forskellige typer af leegesfier.

| det farste af spgrgsmalene bedes de studerendierey
hvordan det gar med at leese pa dansk i deres ueldanirigur 11
viser fordelingen af deres besvarelser.
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Figur 11. Hvordan det gar de studerende med at leese pa daddkmnelsen.

Neesten halvdelen af de studerende ser sig megeéti goand til at
laese pa dansk i forbindelse med deres uddannetsedesuden
vurderer mange deres laesefaerdighed som ret gaetle®aér der i alt
86,0% fra den farste undersggelse og 81,0% frasidiste, der ser sig
meget eller ret godt udrustet mht. leesefeerdighediandsk. Ingen
udtrykker, at det gar meget darligt mht. laesningdpAsk, mens kun
ganske fa svarer, at det gar ret darligt.

| det andet spgrgsmal opstilles der en svarlisted nge
svarkategorier, hvor de studerende bedes vurdees thesefeerdighed
pa dansk mht. fglgende: frstd sammenhaengdn) forsta i detaljer
c) leese ekstensivtl) skimme teksteng e)skanne teksteDesuden er
der tale om et dbent spgrgsmal, hvor de studereedes med egne
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ord tilfgje evt. supplerende oplysninger, der anggres leesefeerdig-
hed pa dansk. Figur 12 viser fordelingen af de esemtes
besvarelser.
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Figur 12. De studerendes vurdering af deres lzesefeerdighedgk.da

Sgjlediagrammet viser, at forholdsvis mange krydsarkategorierne
meget eller ret god af, og at forholdsvis fa svaaéde vurderer deres
leesefeerdighed som ret eller meget darlig. Det fégnogsa, at det er
vidt forskelligt, hvordan de studerende vurdereredefeerdigheder
mht. de opstillede former for leesning. De flesteirgbrmanterne
(50,7% og 48,1%) vurderer deres feerdighed til atstéo
sammenhaengen eller fange den rgde tradd i en teksinseget god,
mens henholdsvis 39,7% og 35,4% anser den for e ved god.
Saledes vurderer henholdsvis 90,4% og 83,5% afutieiende deres
leesefeerdighed som meget eller ret god, nar detegdeitstaelsen af
sammenhangen i en tekst. En del feerre anser deresghed i at
forsta tekster i detaljer (25,0% og 15,2%) for agrg meget god, og
det samme geelder lsesestrategierne at skanne (28)820,3%) og
skimme tekster (23,5% og 13,9%). En del flere keydwarkategorien
ret god af, nar det geelder intensiv leesning (46,88648,1%),
skanning (32,4% og 41,8%) og skimming (31,6% o0g8%, af
tekster. Som det fremgar af sgjlediagrammet erfai&oldsvis fa af
informanterne, der vurderer deres beherskelse tahsiv laesning,
skanning og skimming som ret eller meget darlighddekelsen af
ekstensiv laesning er den leesestrategi, som destaewvarderer som
meget (13,2% og 8,2%) eller ret god (27,9% og 2§,6% det er ogsa
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denne form for laesning, som de fleste vurderer sein(16,9% og
19,0%) eller meget darlig (1,5% og 4,4%). Se neenam den
kvantitative fordeling af de studerendes besvareisembel A.12 i
appendiks.

Fra U-I svarer 8,8% (12) af informanterne og 3,8 f(a U-II
pa det dbne spgrgsmal, se tabel 12, hvor der gnesversigt over
fordelingen af de studerendes besvarelser.

Andet om de studerendes leesefeerdighed pa dansk fait |  U-I U-11
efter indhold N=12 N=6
8,8% 3,8%
Antal Antal
Teksternes sveerhedsgrad 6 2
Ordforrad og tekster pa andet sprog end dansk 3 3
Andet 3 1

Tabel 12.Supplerende oplysninger om de studerendes leesefaddig

Nogle af de studerende (6 og 2) neevner problenggredforbundet
med teksternes svaerhedsgrad. Saledes kommer 4lfog @n fra U-
Il ind pa, hvor specialiserede de tekniske, fagitier videnskabelige
tekster er, og hvor sveere de af den grund er &. |ebsraf forklarer
én, at pa grund af teksternes sveerhedsgrad er genbofte ved
handen, én anden, at det ofte er ngdvendigt atttksten flere gange,
og den tredje, at de sveere faglige tekster ogs& dgianskerne kvaler.
En fra U-l naevner, at kompliceret saetningsstrukuisveert, og en
anden, at sveert ordforrad kan forvirre en. Fra dallvner én, at det
star slet til med fagspecifikt ordforrdd, hvilketarg laesningen
problematisk.

Tre fra hver af de to undersggelser naevner fortadd, angar
ordforrad eller tekster p& andre sprog end dandlkedss skriver én fra
U-l, at tekniske tekster pa dansk ligner engelsklkét fremmer
forstaelsen, én skriver, at hans leesefeerdighecapskcer udmeerket,
men at han ikke altid kan bruge den, eftersom endstl af pensum er
pa engelsk, og den tredje udtrykker ogsa, at endstoaf laesestoffet
er pa engelsk. Fra U-lIl naevner én, at pensum egng&lsk, og en
anden skriver, at mange fagudtryk stammer fra ggkengelsk, og
den tredje, at mange specialiserede udtryk eafia €ller engelsk.

Mht. andre forhold neevner én fra U-I, at det gik fined at laese
pa dansk, da sproget i hgj grad ligner norsk, €haa har dysleksi,
som har haft sine konsekvenser, og den tredjefradJden eneste fra
U-Il skriver, at de ikke behgver at lzese pa danglen at dette
forklares neermere.
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At tale dansk

To af spgrgsmalene drejer sig om de studerendefetalighed pa
dansk. Dels et lukket spgrgsmal, hvor informantdredes ggre rede
for, hvordan det generelt gar dem med at tale dansleres
uddannelse, dels et lukket svarlistespgrgsmal teeel $varkategorier,
der alle angéar brugen af talt dansk. Figur 13 viderstuderendes
besvarelser af det farste spargsmal.
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20 1 16204 118 _
10 + . i 22 06
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godt godt eller darligt darligt darligt

Figur 13. Hvordan det gar de studerendes med at tale damilannelsen.

Det fremgar af sgjlediagrammet, at forholdsvis ¥arer, at det gar
dem meget godt med at tale dansk i forbindelse deeels uddannelse,
mens langt flere svarer, at det gar ret godt. Isadrer henholdsvis
55,2% og 53,1%, at det gar meget eller ret godt ataedle dansk og
forholdsvis fa (14,0% og 8,2%) svarer, at det gélr eller meget
darligt.

| det andet lukkede spgrgsmal, der angar de stodese
talefeerdighed opstilles der 9 svarkategorier, fiestuderende bedes
tage stilling til, hvordan de vurderer deres fadndid)i at udtrykke sig
mundtligt mht. fglgende: ajorrekt udtale b) tale flydende c) tale
nuanceretd) tale mundrete)tale grammatisk korrekf) tale adaekvat
og at veere i stand til at anvendefagte vendingerh) formulere egne
tanker og i) tale om mit fag Figur 14 viser fordelingen af de
studerendes besvarelser.
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Figur 14. De studerendes vurdering af deres talefeerdighedupskd

Resultaterne viser, at yderst f& af de studerenagdskr
svarmulighedemmeget godalefeerdighed af, jf. at pa naer U-l, hvor
13,2% vurderer deres feerdighed i at tale om de@sdm meget god,
drejer det sig om mindre end en tiendedel af ddesande. De fleste
ser sig meget eller ret godt i stand til at tale a@enes fag (52,9% og
44,9%) og herefter fglger at formulere egne tar4ér5% og 32,9%),
tale mundret (39,7% og 35,4%), tale adaekvat (379§%6,6%), tale
med korrekt udtale (34,5% og 38,6%), flydende (B&tdgy 27,2%) og
tale grammatisk korrekt (33,1% og 32,9%). Forhdklda vurderer
deres feerdighed som meget eller ret god, nar dgtrdsig om at tale
nuanceret (18,4% og 15,2%) og bruge faste vendi(@©% og
12,0%) og det er netop disse kundskaber, som dieflairderer som
ret eller meget darlige. Endvidere anser en ikketydelig del af de
studerende deres feerdighed i at tale flydende dgratulere egne
tanker som ret eller meget darlig (se naermere hertabel A.14 i
appendiks).

Fra U-I svarer 13,2% (18) pa det abne spgrgsmaisrdette er
tilfeeldet for 8,2% (13) fra U-Il. | tabel 13 nedenfgives der en
oversigt over de studerendes besvarelser af detsjmrgsmal.
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Andet om de studerendes talefaerdighed pa dansk U-1 U-1l
fordelt efter indhold N=18 N=13
13,2% 8,2%
Antal Antal
Problemer med talt dansk 11 9
Hvad der kunne fremme faerdigheden til at tale dangk 2 1
Andet 5 3

Tabel 13 Supplerende oplysninger om de studerendes taligfsext

De fleste af svarene angar de studerendes problemer dansk
talesprog (11 og 9). Fra U-I naevner én, at udtaléd har veeret et
problem, én beskriver, at det kreever tid at pugdnsiger sammen i
tankerne, to naevner, at de kan gare sig forstadiiggods for at
grammatikken ikke altid er helt korrekt, to naevnar,de mangler
treening i at tale dansk for aktivt at kunne deltatjy@erne, én naevner,
at der er mange nordboer pa uddannelsen, og dexfiges der ikke sa
stor veegt pa korrekt udtale af dansk, én undeestrdgvor vigtigt
trykket er for dansk tale, og hvor sveert det desae det. En naevner,
at til trods for at have boet laeenge i Danmark erstiedigveek sveert at
tale dansk flydende, og én naevner, at det til ghaadl giver anledning
til forundring, hvor sveert danskerne har ved astfbrudleendinges
udtale af dansk. Til sidst naevner én, at det ertsatetale dansk i
telefonen. Fra den sidste undersggelse naevnerder &an veere stor
forskel pa, hvor godt de taler fra den ene dagetii anden, to kommer
ind pd, hvor problematisk det er, nar flere talammen, og én
naevner, at det sveereste i forbindelse med studikbrégakten med
danskere. En naevner, at han mangler ordforradssg f@ndinger, én,
at han faler sig usikker, nar det geelder fagspefdiskussioner, én,
at trykket er vigtigt for udtalen af dansk, ogditist neevner én, at det
er forskelligt, hvor store anstrengelser danskegmesig for at forsta
udleendinges dansk.

Nogle ganske fa (2 og 1) neevner tiltag, der haradjet til at
forbedre deres talefeerdighed pa dansk. Fra U-l aeeén, at hans
talefeerdighed blev markant bedre, da han deltogursus i dansk, og
én anden nezevner, at det gik bedre med at tale daftek at han
begyndte at arbejde i et dansk firma. Fra U-lIl neevén, at
kommunikationen med en dansk keereste har bidragedt rtil
talefeerdigheden pa dansk.

Andre kommentarer er som fglger. Fra U-lI naevneratrhan
begik den fejl at begynde med at tale engelsk, todea ikke var
uproblematisk at ga fra engelsk til dansk, én skriat danskerne ofte
bruger engelsk slang, og at man er tilbgjeligttiyare det samme, én
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naevner, at det ofte overlades til keeresten at dalesk uden for
skolen, én skriver, at undervisningen foregar pgetsk, og én anden,
at den finder sted pa russisk. Fra U-II skriver @nhan ikke har haft
sa stor brug for dansk, én skriver, at eftersons tsaivtillid er starre,
nar han taler engelsk, foretreekkes ofte dette swgil sidst naevner
én, at hans udtale af dansk lider under, at haarbkér norsk godt.

At skrive pa dansk

| forbindelse med skrivefaerdigheden stilles desgargsmal. P& den
ene side er der tale om et lukket spgrgsmal, heorstiderende
udspgrges om, hvordan det generelt gar med atespéivdansk i deres
undervisning. P& den anden side drejer det sig omulket
svarlistespgrgsmal, hvor de bedes vurdere derelgtaed til at skrive
pa dansk ud fra forskellige synsvinkler. Figur i8ev fordelingen af
de studerendes besvarelser af det farste af gtgsmal.
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Figur 15. Hvordan det gar de studerende med at skrive pskda

Kun meget fa af de studerende fra begge undersagalarer, at det
gar dem meget godt med at skrive pd dansk, mehslémvis mange
svarer, at det gar dem ret godt. | alt svarer amthalvdelen (52,2%
0g 46,8%), at det gar meget eller ret godt medrtes pa dansk. Det
fremgar ogsa, at forholdsvis fa svarer, at detdgin ret eller meget
darligt med at skrive pa dansk, mens omtrent edjedel krydser
svarkategorien hverken godt eller darligt af.

| det andet lukkede spargsmal opstilles der enlisteamed 9
svarkategorier, der angar skriftlig udtryksfeerdigjipd dansk mht. at:
a) falge retskrivningsregleb) anvende grammatiske regles) bruge
alment ordforrad d) skrive lange tekster af almen karakte) skrive
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fagspecifikke tekster om fagomradét formulere egne tankerg)
skrive passende stih) skrive forskellige genrefrapporter, opgaver
osv). Figur 16 viser fordelingen af de studerendesvduesser.
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Figur 16. De studerendes vurdering af deres skrivefeerdighethnsk.

Yderst fa af de studerende vurderer deres feerdighadskrive pa
dansk som meget god, men en del flere beskrivesdenret god. Her
er der dog tale om stor forskel afhaengigt af, onmrgemalet
vedrgrende skrivefeerdighed drejer sig om fx at adeealment
ordforrdd (50,7% og 39,9%), skrive fagspecifikkkster (34,6% og
26,6%) eller passende stil (9,6% og 6,3%). Det gecldr samtlige
svarkategorier, at forholdsvis mange vurderer déseslighed som
hverken god eller darlig. Hvis man tager de totBgsvarmuligheder
under ét, viser det sig, at de fleste vurdererdtsdighed i at skrive,
hvor de traekker pa alment ordforrad som meget edtegod (61,0%
0g 43,7%), og herefter fglger kategorierne at viestand til at skrive
fagspecifikke tekster (44,2% og 30,4%), beherskskrigningsregler
(44,1% og 36,7%), skrive fagspecifikt ordforrad @88 og 34,8%) og
formulere egne tanker (42,6% og 36,7%). Noget faraser, at de er
meget eller ret gode til at skrive lange almindeligkster (38,9% og
29,8%) og holde styr pa grammatiske regler (38,8%814%). Her er
det veerd at ggre opmaerksom pa, at som det frerh§i§uals6, er der
generelt lidt feerre, der krydser valgmulighed®et godaf i den sidste
af de to spgrgeskemaundersggelser. De komponeaterge feerreste
af de studerende svarer, at de er meget ellerods gl er at skrive

59



passende stil (12,5% og 6,9%) og at skrive forglesipenrer (27,2%
0g 23,4%). Dette er ogsa de komponenter, hvor eefl beskriver
deres faerdighed som forholdsvis darlig (se naerrherem i tabel
A.16 i appendiks).

Fra U-l kommer 14,0% (19) med supplerende oplysingm at
skrive p& dansk, mens dette geelder for 8,9% (1#jfafmanterne fra
U-Il. | tabel 14 gives der oversigt over de studees besvarelser.

Andet om de studerendes skrivefeerdighed pé& dansk U-I1 uU-i
sorteret efter indhold N=19 N=14
14,0% 8,9%
Antal Antal
Problemer i forbindelse med skrivning 6 5
Hvad hjeelper? 4 3
Andet 9 6

Tabel 14 Supplerende oplysninger om de studerendes sérdighed.

Fra U-1 kommer 6 ind pa forskellige problemer ilimdelse med
skrivning. En skriver, at han ofte har problemerdnag¢ holde styr pa
grammatik og ordstilling pa dansk, to kommer inddgdbarrierer, der
er forbundet med manglende skrivefeerdighed pa daréskman skal
op til eksamen. Heraf forklarer den ene, at maivekibarnligt, i en
slags telegrafstil, mens den anden ggr rede foiruddrationer, der
opstér, n&r man ikke kan finde ord til at udtrykkiee tanker. En
neevner, at han har brug for assistance, nar dérskiees formelle
tekster, én naevner, at en stor del af pensum engélsk, og at det af
den grund er udfordrende at udtrykke sig skriftiigh pensum pa
dansk. En forklarer, at han er tilbgjelig til anbtle dansk og svensk
sammen. Fra U-Il kommer to ind p&, hvor sveer diigfen er pa
dansk. En udtrykker, at han mangler et sterre ord@ifip og én anden
har brug for fagspecifikt ordforrdd. En skriver, iastudiet skal de
overseette fra japansk til dansk, og at dette ofsvaert, nar det geelder
faste vendinger og lignende.

Nogle fa (4 og 3) kommer ind pa forhold, der kanegdet lettere
at udtrykke sig skriftligt pd dansk. To studererde hver af de to
delundersggelser neevner, at de bruger stavekomgokn fra U-I
skriver, at han er god til at huske det, han sélkdét kommer ham til
gode, nér der skal skrives ortografisk korrekt.fianU-l og én fra U-
Il neevner, at nogle af de skriftige opgaver lavegrupper, og at
studiekammeraternes hjeelp er af stor betydning ifdeindelse. Den
ene af de to neevner, at han foretreekker at skneiduelle opgaver
pa engelsk.
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Henholdsvis 9 og 6 bergrer andre emner. Tre freog+o fra U-

Il forklarer, at de ikke behgver at skrive manderdlange tekster pa
dansk i forbindelse med deres uddannelse, og éhviea af de to
undersggelser svarer, at de aldrig behgver ateské dansk pga.
uddannelsens karakter. Fire fra U-l og tre fra Gvérer, at de skriver
pa engelsk. Endelig skriver den fra U-l, der haslelysi, at han
ligesom i forbindelse med leesning har store probtemed at skrive
pa dansk.

De starste sproglige barrierer

| ét dbent spgrgsmal sparges de studerende, hsitles af dansk
sprog og sprogbrug de har haft sveerest ved at kiaderes

uddannelselPa naer to fra U-I og tre fra U-Il svarer alle infemterne

pa dette spargsmal, hvilket giver anledning til ted, at deres
opmeerksomhed er rettet mod deres sproglige situatijpproblemer
med dansk. Svarene angar flere sider af dansk smmgmange
neevner to eller flere problemer, som de har matéet med, hvilket
betyder at procenttallet overstiger 100. | tabebiMes der en oversigt
over den kvantitative fordeling af de studerendesvhrelser, og i det
efterfglgende bliver svarene og deres indhold g@etmere efter i
sgmmene.

De stgrste sproglige problemer fordelt efter U-1 U-11
indhold N=136 N=158
100% 100%
Svarpct Svarpct
At forsta talt dansk 44,8 38,0
At tale dansk 35,3 45,6
Dansk udtale 27,2 32,3
Ordforrad 16,2 17,1
At skrive pa dansk 11,8 8,9
Grammatik 3,7 7,0
Andre sproglige problemer 5,9 7,0
Undlader at svare 1,5 1,9

Tabel 15 De sproglige forhold, der volder de studerendesstbesveer.

Problemer med at forstd talt dansk

Henholdsvis 44,8% og 38,0% svarer, at de har hafilpmer med at
forsta talt dansk i deres studium. Det er intenaissat feerre fra den
sidste undersggelse betragter lytningen som pratiskn Langt de
fleste skriver blot, at talt dansk er sveert attfgrsller at dansk udtale
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er sveer, mens nogle fa uddyber naermere, hvori dem@siemer

ligger. Enkelte studerende fra begge undersggéseg 3) forklarer,

at deres problemer med at forsta var stgrst i iglgan, og nogle fa
(2 og 8) kommer ind p3, hvor sveert det kan veeferata dialekter, fx

jysk. Hurtig tale fremhaeves som problematisk (3hgog det samme
geelder, nar mange taler pa en gang fx, nar de¢rdsa& om samtaler
eller diskussioner i grupper. Dvs. nar der ikkevédalitalt direkte til en.

Andet, der naevnes som problematisk ved forstaelé¢alt dansk er
de unges tale, slang, udtalen af vokaler og at étiorsta nyheder i tv.
Mens én fra U-Il neevner, at det kan veere sveert omstd

foreleesninger, naevner to fra U-l, at pa neer forglagerne kan dansk
veere sveert at forsta.

Problemer med at tale dansk

Lidt flere fra U-Il (45,6%) end fra U-lI (35,3%) fmheever deres
problemer med at tale dansk. De fleste skriver, ldbtderes stgrste
problemer var forbundet med talt dansk eller a& &t korrekt eller
forstaeligt dansk, mens andre neermere forklareesdg@roblemer.
Saledes kommer nogle (8 og 10) ind pa, at de havedert ved at
formulere sig eller at udtrykke deres tanker. Ea ©-1 nsevner
problemer med at argumentere for sine synspunigeérofra U-II,
hvor sveert det kan vaere at give udtryk for ensguaighed pa dansk,
en anden forklarer, hvor frustrerende det kan vagredet kniber med
at formulere det, man har pa hjerte, og den tratljiver, at det
sveereste er at udtrykke det, han mener, og tilfajdnans sprog er for
simpelt, og derfor fales det, som om han er dumhaé udtrykker sig
pa dansk. Tre fra hver af de to undersggelser kanmaepd, at de
ikke taler tilstraekkelig hurtigt eller flydende, dgraf uddyber to fra
den sidste undersggelse dette nsermere. En skaiviean er tilbgjelig
til at overseette fra islandsk til dansk, at deetegjn tid, og at sproget
af den grund ikke er tilstreekkeligt flydende. Dawen forklarer, at
han taler for langsomt, da han har sveert ved defud af, hvad der
skal siges. En fra U-l naevner, at det kan veere tsagefinde de
rammende ord, og én anden, at det kniber med ahekuale
idiomatisk. En fra den samme undersggelse skratedet kan veere
sveert at finde ord, nar man taler, og én andedetkraever en del at
tale korrekt dansk. Fra U-Il kommer to ind pa detlgpematiske ved
at danne seetninger, og den tredje nasevner, at $prkige lyder
naturligt, da han ofte ma omformulere sig. To fem damme under-
sggelse naevner, at de ikke taler tilstreekkelig oeit og to, at de
gerne ville kunne tale dagligdagssprog eller meauntigt dansk,

62



sadan som det tales af deres jeevnaldrende. En nabvoe sveert det
er at kommunikere pa dansk, og en anden skrivedetagar ud over
ens sprog, at man ingen treening har i at fare emada pa dansk.

Til sidst skal neaevnes, at nogle (6 og 2) kommer pag hvor
sveert det kan veere at udtale sig om faglige emifear@m det, man
ikke er godt inde i. Saledes naevner én fra U-dleatkan veere sveert at
preesentere opgaver mundtligt, én anden skrivetetagr sveert at tale
fagsprog, den tredje naevner problemer med at ukkrgig om teori,
den fjerde, at det er sveert at udtale sig om Roliig den femte
forklarer, hvor sveert det kan veere at diskuterdistalaterede emner.
Den sidste skriver blot, at det er sveert at taleeamer, som man ikke
er godt inde i. De to fra U-ll naevner pa den ede siet problematiske
ved at udtrykke sig om sjeeldne emner, og den asldwer, at det
kan veere sveert at komme med interessante bemasgkndmgn passer
til det emne, der drgftes.

Problemer med dansk udtale

27,2% af de studerende fra U-l og 32,3% fra U-finfheever deres
problemer med dansk udtale. De fleste naevner ltsdproblemer
med udtalen, eller at det var sveert at udtale daosiekt, men nogle
studerende (8 og 11) uddyber deres problemer narrHenholdsvis
3 fra U-l og to fra U-Il naevner, hvor sveert detagrlsegge trykket
rigtigt pa dansk. To fra U-l og én fra U-Il anseftalen af "r” for at
veere meget sveert. To fra begge undersggelser neetwer
udfordrende det kan veere at udtale enkelte ord,hsee de er lange.
Fra U-1l neevner én, hvor problematisk udtalen akeivokaler kan
veere, én anden, at det kan veere sveert at tale enddtigie nuancer,
0g den tredje naevner problemer med udtalen af jyiskidst kommer
én fra U-1 ind pa intonationen pa dansk, og trelirH pa, hvor sveert
det er at opna korrekt prosodi.

Problemer med ordforrad

Problemer i forbindelse med ordforrdd fremhzevesl&@2% af de
studerende fra U-l og 17,1% fra U-II. De fleste (118) skriver blot,
at ordforradet eller mangel pa samme er blandtsdetarste sproglige
problemer. En fra begge undersggelser naevner befwvat lzere at
bruge ordforradet i henhold til eksisterende spaogv, og 3 fra U-|
og 2 fra U-Il neevner andre forhold, der angar uitskeligt ordforrad

i almindelighed. Fra U-I udtrykker én, at nogetdat sveereste var at
blive i stand til at treekke pa& det ordforrdd, mdlerade var i
besiddelse af, en anden kommer ind pa behovet fmeee nuanceret
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ordforrad, bl.a. idiomer, og den tredje naevner rhigtigt det er at fa
lejlighed til at aktivere ordforradet. Fra U-Il amgenterer én for
behovet for at beherske ordforrad fra hverdagerérognden naevner,
at han har brug for at beherske flere flerordsfaibiser. 6
informanter fra begge undersggelser gar rede fasi@mer, der angar
mangel pa fagspecifikt ordforrad. Saledes skriodira U-I, at de har
problemer med fagspecifikt ordforrad, én nsevneblemer med det
ordforrdd, der bliver brugt i timerne, én kommerd inpa
vanskeligheder i forbindelse med teoretisk ordiyr@&n pa et
begraenset emnespecifikt ordforrad, og én ger redénfor svaert det
er at holde styr pa laneord pa dansk. Endelig skéwn fra U-I, at han
har mattet laere sig nyt ordforrdd, og at dette ‘\wddeles
uproblematisk. Fra U-Il naevner 6 problemer i fodglse med
fagspecifikt ordforrdd, og heraf tilfajer én, att @& utilfredsstillende
at forstd ord receptivt uden selv at veere i stahdttbruge dem
produktivt.

Problemer med at skrive pa dansk

Fra U-l neevner 11,8% af informanterne problemer meddtrykke
sig skriftligt pa dansk, og fra U-Il drejer det sign 8,9%. Nogle (7 og
5) naevner deres vanskeligheder med at skrive &lenulere sig
skriftligt, og nogle andre (3 og 2) gar rede foredeproblemer med at
skrive korrekt dansk, og af dem tilfgjer én fra Uxt det ogsa var et
problem at skrive ubesveeret eller flydende. Hersvi¢d5 studerende
fra den fagrste undersggelse og 6 fra den sidst@rdrerderes
vanskeligheder i forbindelse med at skrive fagdpd@ eller
akademiske tekster. Fra U-I kommer én ind pa hansmglle problem
med at kommunikere om pensum, og to fra U-ll naevner
besveerligheder med at skrive opgaver pa dansk.

Problemer med grammatik

Problemer i forbindelse med dansk grammatik neeah8s7% fra U-I
og 7,0% fra U-Il. Fra den farste af de to underlsmgenaevner tre
studerende kun grammatik eller grammatiske regien st problem
uden neermere forklaring. En neevner, at det er sweerhuske
substantivernes genus, og én anden, at grammatifor@d og
retskrivning er sveert. Fra U-Il neevner 5, at dér stlet til med
grammatikken eller de grammatiske regler, og hdifgjer én
problemer med retskrivning og ordforrad. To nzevmablemer med
ordstilling og partikler, og den tredje, at det kaare sveert at finde ud
af, hvilke konjunktioner der skal bruges for at keedeetninger
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sammen. En skriver, at det var sveert at lade vaeceansige "han” og
"hun”, nar der henvises til genus, sddan som detilizeldet pa
islandsk. En naevner, at det var sveert at bgje ertterrekt, og én
anden ggr rede for sine problemer med ordstilligdkorrekt brug af
preepositioner.

Andre sproglige problemer

Nogle fa studerende (5,9% og 7,0%) naevner andoglége problemer
i forbindelse med dansk. Fra U-I fremhaever 5 aforimbnterne
vanskeligheder i forbindelse med dialektale forhdid nordjysk, og
heraf tilfgjer én problemer i forbindelse med gitieder og slang. En
neevner generelle problemer i forbindelse med hgsstaog, og to
skriver, at de ikke havde nogen seerlige problefer.U-11 fremhaever
én dialektale forskelle som et problem. Tre naewderes problemer
med at leese fagspecifikke tekster og at holde myfagsproget. To
skriver, at det er sveert at leere at tilegne siggrade sprogvaner. En gar
rede for, hvor sveert det er at deltage i diskussiong én anden
neevner, at deltagelse i gruppearbejde har veeretekde. En anser
forkortelser for at veere sveere, én skriver, atildet er let at vurdere
problemerne i bakspejlet, og endelig beskrivergidste alt som sveert.

Dansk i daglig kommunikation

| et lukket spgrgsmal bedes informanterne gare fedehvordan det
gar med at kommunikere pa dansk i deres dagligeakbrmed
danskere. Figur 17 viser fordelingen af de studietesvarelser.

%
100
9 Ny u-ll
80
70
60

58.9
52.9
50 4
40
30 + 235 4.
20 - 125 127
10 | . 81 82
15 06 15
0 | | ] i 15 o0

Meget Ret Hv. godt Ret Meget Svarer
godt godt eller darligt ~ darligt darligt ikke

Figur 17. Hvordan det gar med at kommunikere pa danskligtiagen.
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Resultaterne viser, at omtrent en femtedel af ddesénde svarer, at
det gar meget godt med at kommunikere pa danskesdéaglige

kontakt med danskerne, mens mere end halvdelearseardet gar ret
godt. | alt svarer saledes godt tre fierdedele4@6og 78,5%) af de
studerende, at det gar meget eller ret godt mémramunikere med

danskere i hverdagen. Som det fremgér af sgjlealimget svarer en
mindre del, at det hverken gar godt eller darligtdnat kommunikere
pa dansk, og kun yderst fa (9,6% og 8,8%), at detret eller meget
darligt.

Sammenfatning og diskussion

Resultaterne giver et godt billede af de studerenkientakt med

danskerne og deres brug af dansk bade inden faanmetsen og i
andre sammenhaenge. Saledes viser resultaternt, gdrdforholdsvis
godt for mange af de studerende at etablere kome#tdanskere, jf. at
naesten halvdelen (47,0% og 46,9%) svarer, at dgder meget eller
ret godt, mens en del feerre (22,1% og 22,1%) svatefet er gaet ret
eller meget darligt. Besvarelserne viser endvidarelet drejer sig om
mange kontaktformer. De fleste (93,4% og 94,3%) Kuartakt med

danske studiekammerater i forbindelse med uddasmetyy desuden
har omtrent to tredjedele kontakt med deres stkaliemerater uden
for uddannelsen. De fleste (89,7% og 88,6%) hartdikbnmed

undervisere pa uddannelsen, og desuden naevnemenendiel (9,6%
og 10,1%) kontakt med underviserne uden for uddaene
Forholdsvis mange (66,9% og 61,4%) har kontakt deatske venner
og bekendte og danske naboer, dels i kvartereb¥obg 43%), dels
pa kollegiet (33,1% og 39,2%). Desuden nzevnes rttnedormer for

kontakt, iseer med familie og arbejdskammerater.

Dansk sprog spiller en afggrende rolle i forbisdelmed
uddannelsesopholdet hos de fleste af de studer®edegeelder bade
inden for uddannelsen og i kontakt med danskerergin Saledes
udtrykker naesten alle (97,1% og 93,7%), at de alier ofte taler
dansk med de lokale, og som det fremgar af oplgemire om de
studerendes kontakt med danskere, er der tale amyerieontakt- og
kommunikationsflader. Resultaterne viser endvidatr@gesten alle er i
gang med uddannelser, hvor dansk indgadr som dét deekrale
undervisningssprog. Saledes svarer den starstf del studerende, at
de altid eller ofte taler dansk med studiekammemnatg93,9% og
85,5%) og underviserne (92,7% og 86,1%). Langtiektd (92,6% og
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85,4%) svarer, at undervisningen altid eller oftgp& dansk og ifelge
de fleste (90,5% og 84,2%) geelder det ogsa gruppjelE. Som det
fremgar af figur 5, stdr dansk ogsa helt centraiorbindelse med
eksamen og skriftige opgaver, mens det ikke i sangmrad geelder
pensum, jf. at betragteligt feerre (57,4% og 62,5¥@rer, at pensum
altid eller ofte er pa dansk. Til trods for at daderende i hgj grad
bruger dansk til kommunikation, viser resultateikiee desto mindre,
at engelsk ogsa spiller en vis rolle som undernigsi og hjaelpesprog
for en del af de studerende. Det geelder iseer i rimkigen af
uddannelsesopholdet. Og det er netop i forbindukseé pensum, at de
fleste, nemlig godt en fjerdedel af informanter@&,9% og 27,9%),
svarer, at engelsk altid eller ofte bruges. Fearaees, at opgaver altid
eller ofte skrives pa engelsk, og at eksamen forpdadette sprog.
Som det fremgar af figur 6, svarer kun en mindig(8ld% og 11,4%)
af informanterne, at undervisningen altid elleedfiregar pa engelsk,
og det samme geaelder gruppearbejde (6,6% og 10,1%¢. dbne
spgrgsmal naevnes der, at et stort antal udenlandglderende
fremmer brugen af engelsk, og desuden naevnes $prfogétion som
hjeelpesprog, dvs. hvor de studerendes danskkuretskdde raekker.
Ganske fa naevner sprogstudier, hvor andre fremmegigmd engelsk
er fremtreedende. Her drejer det sig om studieraesly hebraisk,
japansk og russisk. Og foruden engelsk naevner ndgleaf
infformanterne pensum pa latin, norsk, svensk ogk, tysamt
geesteforskeres foreleesninger pa norsk, svenskskg ty

Det fremgar saledes klart af resultaterne, at désle om mange
og varierende situationer, hvor de studerende hay for at kunne
klare sig pa dansk. Bade i uddannelsessammenhaengetglaglige
liv fungerer dansk derfor som redskab til at udfdeestuderendes kort-
og langsigtede mal. Nar det geelder brugen af dagsie studerendes
videreudvikling af deres mellemsprog, spiller kdatm med danskerne
en stor rolle. Dels fremmer kontakten kommunikatiopa dansk, dels
kan den indvirke pa de studerendes holdninger cathped til at bruge
dansk. Resultaterne viser, at for mange gar det ged at etablere
kontakt med danskere, mens dette er sveerere fog.and

Flere forskere har fremhaevet motivationens betyinfor
tilegnelsen af fremmedsprog. | forbindelse med @gipaieering
opererer Gardner & Lambert (1972, 12-14) med begrebntegrativ
og instrumentelmotivation. Ved integrativ motivation forstar maat,
interessen for at leere et fremmedsprog bliver draf/éa willingness
to become a member of another ethnolinguistic grd@ardner &
Lambert 1972, 11-12), mens en instrumentel motvatirejer sig om,
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hvorvidt og i hvor hgj grad eleverne opfatter médget som et
veerktgj eller instrument for at kunne opna dereskemneller realisere
deres mal (Gardner & Lambert 1972, 15). Dvs. atpdeden ene side
er tale om den motivation eller drivkraft, der kggi gnsket om at
kunne bruge sproget som et instrument for at opd&iduelle mal,

mens den anden motivationsfaktor, integrativ mditiva drejer sig om
sprogbrugerens holdninger til malsproget og dentukulder er

forbundet med det, samt gnsket om at integrertsriidentificere sig

med det pageeldende samfund. Mens disse motivamiet, som

baseres pa indleererens individuelle gnsker og lgdntil malsproget
og det pageeldende sprogsamfund, kan beskrives wtisks, drejer
nyere motivationsteorier sig i hgjere grad om sagivamiske

perspektiver, hvor mange og dynamiske ydre og irfdrbold har

betydning for indleererens motivation til at leerelspéoget, herunder
erfaringer med at kommunikere (Dérnyei & Ushiodd2074-88). Set
i lyset af de studerendes store behov for at konikeum pa dansk i
uddannelsessammenhaeng og den funktion, som danskrhaedskab
til at opna individuelle mal, m& man forvente, ate$ parathed til at
bruge dansk og motivation til at lsere sproget @r. it det er tilfeeldet
fremgar bade direkte og indirekte af de studerermb=varelser (se
ogsa nzermere herom i det efterfalgende afsnit). iShtset af

motivationsforskningen er dette vigtigt, da viljghat kommunikere

anses for at veere helt afggrende i forbindelse spedgindleeringen
(Gardner 2002, 165).

Ifglge de kommunikative metoder anses kommunikatizn
malsproget for at vaere forudsaetning for, at spaigining finder sted
(fx Holmen 1988; Lund 1996, 1999; Richards & Rodg2001,151-
162). Nar det geelder de studerendes kommunikatéordansk, er
kontakten med danskerne af allerstarste vigtigHeen store og
varierede kontakt med danskere og de mange komationikflader,
som mange af de studerende bekraefter, ma derfeerfms at bidrage
til at fremme deres beherskelse af dansk. P4 ddanaside er det
problematisk, at en del af de studerende, om endiedre del (22,1%
0g 22,1%), giver udtryk for, at det er gdet demetttr meget darligt
med at komme i kontakt med danskere. Det geelderdeastuderende
(3,7% og 2,5%), for hvem kontaktdannelsen er gaetian darligt.
Mens en vellykket kontakt og kommunikation ma fores at bidrage
tii bedre beherskelse af malsproget og en starrévation til at
komme videre, er der god grund til at tro, at dg@rlerfaringer med at
etablere kontakt og en ringe og/eller mindre védgtkkommunikation
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kan indvirke negativt pA motivationen til at leefgrogiet og ikke i
samme grad fremme tilegnelsen af dansk.

Resultaterne viser, at de studerende bruger engelskmindre
grad andre fremmedsprog i undervisningssammenh&selg. for at
imgdekomme studiekrav, dels bruges engelsk sompégeiog og
undtagelsesvis tysk og fransk i situationer, hvanskkundskaberne
ikke er tilstreekkelig store. Saledes viser reseitat, at henholdsvis
6,6% og 10,1% af de studerende altid eller oftegéruengelsk i
kontakt med deres undervisere, og 5,2% og 10,2% chees
studiekammerater. Her ma man veere opmaerksom pésattal ogsa
inkluderer de studerendes besvarelser, som hdibloignt tager deres
uddannelse pa engelsk. Yderst fa (1,4% og 2,5%esvat de altid
eller ofte bruger engelsk i kontakt med dansker@meggt. De
studerendes besvarelser af de abne spgrgsmal wisdmugen af
engelsk som hjeelpesprog spiller den starste rolbegyndelsen af
uddannelsesopholdet, dvs. mens deres barriereansk @r stgrst. Her
er det det store kommunikative behov, der ladext tiityre processen.

Som det fremgar af figur 7 a og b, er det megeskieltigt, hvilke
former for danskkundskaber de studerende anseatfegere vigtige i
forbindelse med deres uddannelser. De former foskdaindskaber,
som de fleste anser for at have meget eller ret \s@egt i denne
sammenhzang, er lyttefeerdighed pa dansk (90,4% ¢8p687 og
herefter falger talefeerdighed pa& sproget (77,9%76@%), samt
besiddelse af fagspecifikt (77,9% og 75,3%) og alm@7,2% og
82,3%) ordforrdd. Henholdsvis 60,4% og 68,9% abrimanterne
anser skrivefeerdighed pa dansk for at have en neigetet stor vaegt.
Resultaterne viser endvidere, at yderst f& anssedkomponenters
veegt for at veere ret eller meget ringe. Saledesy vesultaterne helt
tydeligt, at de naevnte komponenter anses for aé \aerformer for
danskkundskaber, som spiller den starste rolldaldli begyndelsen af
studietiden. Andre former for danskkundskaber, sforholdsvis
mange anser for at have meget eller ret stor e@egfpd udtale, viden
om adeekvat sprogbrug, samt beherskelse af retgkgsmegler og
grammatiske regler. En del feerre tildeler kompoge® komparativ
viden om dansk og islandsk, viden om aktuelle enogeiom dansk
samfund en meget eller ret stor veegt, og det samgesdder
komponenterne viden om dansk skik og brug og vatarDanmark og
danske medier. Viden om dansk litteratur er demféor kundskab,
som de feerreste tildeler en stor veegt.

Men hvordan gar det de studerende med at klarpésitpnsk, og
hvordan ser de sig i stand til at bruge dansk bifatelse med deres
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uddannelser? Resultaterne viser, at knap en treddj@@d,2% og 30,4%)
af de studerende anser sig for at veere megetretlgodt forberedt i
dansk, mens lidt flere (33,9% og 36,7%) vurdereesidorberedelse i
dansk som ret eller meget darlig. Set i lyset afstiglerendes store
behov for danskkundskaber, ma det anses for at peebtematisk, at
godt en tredjedel af informanterne ser sig retrefteeget darligt
udrustet til at bruge dansk i studiesammenhaengiragk. Det geelder
dog iseer den del (9,6% og 7,6%) af de studereroie, anser deres
forberedelse i dansk for at veere meget darlig.

Det er meget forskelligt, hvordan de studerendesiger stand til
at klare sig pa dansk afhaengigt af, om det drégeos de produktive
eller receptive faerdigheder. Saledes viser deregabelser (se figur 9,
11, 13 og 15), at det gar dem markant bedre méorsté skrevet og
talt dansk i forhold til selv at bruge sproget prkiivt. Der er dog
forskel pa, hvor godt de behersker de receptivedifgeeder, afhaengigt
af om det drejer sig om at laese eller lytte. Afreleeptive faerdigheder
er det leesefeerdigheden, som de fleste (86,0% dip3lhehersker
meget eller ret godt, mens lidt feerre (74,2% o@%H,svarer, at de
behersker lyttefeerdigheden meget eller ret godsulRaerne viser
ogsa, at det star meget darligere til med behexskedf de produktive
feerdigheder, jf. at godt halvdelen (55,2% og 53, #4dnformanterne
svarer, at det gar dem meget eller ret godt meddatykke sig
mundtligt p& dansk, mens det drejer sig om lidtréeg62,2% og
46,8%) mht. at skrive pa dansk. Resultaterne tgdéxdes pa, at der
findes en vis klgft mellem de studerendes behesskaf de receptive
og produktive feerdigheder, og desuden anser des damalighed i at
laese for at veere bedre end i at lytte. Problemeed at forstd og tale
dansk understattes ogsa af de studerendes skédrafgderes storste
barriere i forbindelse med dansk, se tabel 15, bedileste fremhaever
deres problemer med at forsta talt dansk (44,898%0%), at tale
dansk (35,3% og 45,6%) og dansk udtale (27,2% q8%) Langt
feerre naevner deres problemer med ordforrad (16,2%41%1%),
skrivefeerdighed (11,8% og 8,9%) og grammatik (30¢/a,0%).

De forhold, som her er blevet skildret, giver anied til at
overveje, hvor store sproglige krav det stillebatge et fremmedsprog
i farstesprogsomgivelser. Desuden ma man veere dfsoaepa, at nar
det geelder videreuddannelse i udlandet, er der enamyoglige,
folelsesmaessige, sociale og vidensmeessige barrigler ma
overvindes, som er yderst udfordrende for sprogimerg Det geelder
iszer i begyndelsen af uddannelsen, nar den stutierea seette sig ind
i nye vidensomrader og oven i kabet erhverve siggig viden og
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kunnen for at kunne leve op til de sproglige oglifmgkrav, der er
forbundet med studierne og uddannelsesopholdet rigtavHertil
kommer, at forskningen viser, at der er en himndeharskel pa at
beherske et sprog receptivt og selv at veere i sthrat bruge det
produktivt i tale og skrift (Haastrup 1989; Webb030 2008; Staehr
2008). Det er ogsa veerd at have i tankerne, atdskaog dansk er
neertbesleegtede sprog, og at de mest ligner hingralekrift. Derfor
er isleendingenes letteste tilgang til dansk viawhke tekster. Desuden
kan det neevnes, at tidligere forskning i danskunsieingen i Island
(fx Rasmussen 1987; Audur Hauksdottir 1990, 200B3-282, 251-
260) viser, at fagets tradition lsenge har veeretgetraaf en stor
veegtning af laesning og indleering af lingvistisk k@tence (se ogsa de
efterfglgende  afsnit om de studerendes vurdering af
danskundervisningen i grundskolen og i ungdomsuuelaan).

Ifglge leeseplanerne i dansk for savel grundskatem sngdoms-
uddannelserne bgr der i undervisningen leegges péegit eleverne
opnar en sikker feerdighed i at bega sig pa malspratpt veere sig
receptivt eller produktivt. Ifglge teorierne om kamnikativ
kompetence anses beherskelsen af savel de receptive de
produktive feerdigheder for at veere en uundveerligfikommunikativ
kompetence (se fx Canale & Swain 1980; Lund 19998393 Richards
& Rodgers 2001, 159-162; Audur Hauksdottir 2001,78%. Set i lyset
af de kommunikative teorier, danskfagets malsaetminngy det store
behov, som de studerende har for at kunne udtrgidkeibesveeret i
tale og skrift, ma den naevnte klgft mellem de stewides beherskelse
af de receptive og produktive feerdigheder og dereblemer mht.
forstaelsen af talt dansk anses for at veere prattiskn Til gengaeld ser
en sikker leesefeerdighed ud til at komme de studeréhgode i flere
sammenhaenge.

Forholdsvis fa af de studerende vurderer deresidbard til at
lytte til dansk pa forskellig vis som meget god,nmeen del flere
krydser svarkategorien ret god af. De typer akfgirdighed, som de
fleste vurderer som meget eller ret god er at dosstmmenhaengen
eller fange den rgde trad, nar der tales fx ti€fmsninger (72,7% og
62,1%), at forstd dansk udtale (67,0% og 65,2%) abgforsta
fagspecifikt ordforrad til foreleesninger (58,1% 60,0%). Markant
feerre svarer, at deres feerdighed i at forsta htatig(42,7% og 32,3%)
er meget eller ret god, og dette er ogsa den tiperstaelse, som de
fleste beskriver som ret eller meget darlig. Soteratle skildret er
lyttefeerdighed den kompetence, som de fleste suder tildeler
meget stor veegt i uddannelsessammenhaeng. Det fod aleses for at
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veere problematisk, at en del af de studerende,rmhrer mindre del,
beskriver deres forstaelse af talt dansk som et mleget darlig.

| alt tilfgjer godt en fijerdedel af de studerendgpperende
oplysninger om lIyttefeerdighed i det abne spgrgsowl desuden
naevner de fleste manglende lyttefeerdighed, sons deseste problem
i forbindelse med brugen af dansk. Saledes garenagle for, hvor
sveert det var at forsta dansk i begyndelsen afeshel og hvor stor
koncentration det kreevede at fglge med i undemgEm pga.
manglende lyttefeerdighed. Andre nzevner problemed e forsta
dialektale forskelle og de unges sprog og endnureanstore
individuelle forskelle i folks tale, hvilket betydeat nogle kan veere
lette at forstd, mens det kraever store anstrengatséorstd andre.
Nogle fremhaever, at det er sveert at forstd, narilder bliver talt
direkte til en, fx nar to eller flere taler sammait dette understreger,
hvor store krav det stiller at bruge dansk i fodelse med videre
uddannelse.

| flere sammenhaenge kan man se, at leesefeerdighdadngsé er
den kompetence, som de studerende behersker hjed$t, mange
(86,0% og 81,0%), der anser deres lsesefeerdighedt fegere meget
eller ret god, og hvor fa beskriver den som retiglarg ingen som
meget darlig. Forholdsvis mange vurderer deresidgeed til at leese
med forskellige formal for gje som meget ellerged. Det geelder iszer
at leese for at fange indholdet i en tekst (90,4%88¢%), samt at
forstd i detaljer (71,3% og 63,3%), mens det drejer om godt
halvdelen mht. at skanne og skimme tekster. No@digere star det til
mht. ekstensiv leesning. Yderst fa af de studerekmimmer med
supplerende oplysninger om deres problemer i fddige med
laesning. Dette er interessant, nar man tager adpeing, hvor store
krav videreuddannelse kraever mht. lsesning. De atws&engelser, der
er forbundet med laesningen af de sveere tekstenhfmves netop i
nogle af de fa kommentarer (8,8% og 3,8%), somrasfizforbindelse
med denne feerdighed. Det siger mere end mange ordde
studerendes beherskelse af laesefaerdighed pa danskn tre af de
studerende fremhaever manglende laesefeerdighed safndenstarste
barrierer ved at bruge dansk. Informanterne, sdentiad var med i U-
II, neevner det som et problem at lsese fagspecifidkster.

Resultaterne viser, at det star noget darligemaeil beherskelsen
af de produktive feerdigheder (jf. figurer 13-16dg halvdelen af de
studerende (55,2% og 53,1%) svarer, at det gar tnedige ret godt
med at tale dansk. P& nzer svarkategosietale om mit faganser
mindre end en tiendedel af informanterne deresidgeed i at tale
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dansk mht. de opstillede svarkategorier for at vasreget god.
Betragtelig flere krydser svarkategorien ret god s& figur 14. De
fleste (52,9% og 44,9%) vurderer deres feerdigltatddle om deres fag
som meget eller ret god, og herefter fglger feeeetigin i at formulere
sine tanker, at tale mundret og adaekvat. Forhaldévbeskriver deres
feerdighed i at tale nuanceret og treekke pa fastdinger som meget
eller ret god, og de fleste vurderer deres feerdighét. netop disse
komponenter som ret eller meget darlig. En ikke tydwdig del
beskriver desuden deres feerdighed i at tale flyelefatmulere deres
tanker og tale med korrekt udtale som ret ellerehdgrlig.

De studerendes besvarelser af de abne spargsmaby(1dy
8,2%) giver yderligere indsigt i deres problemerdnag¢ udtrykke sig
mundtligt pd dansk. Desuden understgttes deres lepneb i
forbindelse med talesproget ved, at forholdsvis geamdtrykker
eksplicit i anden sammenhaeng, at deres starstglig@radbarrierer
skyldes manglende talefeerdighed (45,6% og 35,3%jproglemer i
forbindelse med dansk udtale (27,2% og 32,3%)abel t15. Nogle
kommer ind pa deres problemerne med at tale koogktlive forstaet
0g andre naevner mangleritleency som de forklarer med, at det tager
for lang tid at finde rammende enkeltord, et padseidiom eller at
kunne kesede seetninger sammen. Nogle ger rede foor hv
utilfredsstillende det er kun at veere i stand ttitade et meget simpelt
sprog, hvilket betyder, at man lyder som et balfer som om man er
dum. Endnu andre fremhaever, hvor sveert det er tayklié sig om
emner, som man ikke er sd godt inde i, mens rirgeeiskelse af
diskursformer skaber vanskeligheder hos andre. ktoblemer med
udtalen naevner de fleste, hvor sveert det er ateujdene korrekt og
at placere trykket rigtigt. Her ma man have i tanke at trykket
konsekvent leegges pa farste stavelse pa islangikethbetyder, at
trykket pa dansk er sveert at have med at ggrendfesproblemer, der
naevnes, er, hvor sveere vokaler er at udtale, haoskeligt det er at
udtale lange ord korrekt, og at tale sproget, s@nationen lyder, som
den skal. Nogle nzevner, at danskere har sveert vedorsta
udleendinges dansk, og andre kommer ind p& de uteampéordele,
der er forbundet med at anvende engelsk som hjpetaes

De studerendes store behov for at kunne klare sigdttigt pa
dansk taget i betragtning og den veegt, som denrdigized tildeles
inden for det kommunikative paradigme og leeseplenérdansk, er
deres manglende beherskelse af talt dansk probsm8&et i lyset af
forskningen, som viser, at danskerne generelt litdet have sveert
ved at forsta afvigelser fra standardsproget og ikkses for at veere
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tolerante over for udleendinges accent (Jargens@)2bliver de
studerendes problemer ikke mindre. Det er interéssa det lader til,
at de fleste af de studerende har lettest vedtagkhkeé sig mundtligt,
nar de taler om deres fag, formulerer deres taogemler om emner,
hvor de traekker pa almindeligt ordforrad, mens deemavancerede
sider af talt dansk, sdsom beherskelsen af fastdinger og at tale
nuanceret, flydende og grammatisk og udtalemaekeigekt, volder
problemer. Dette og de studerendes konstateringt afe hurtigt blev
bedre til at forstd og tale sproget, kan antagéticklares med
informanternes kommunikative behov som studerende deres
konstante praktisering af dansk i dagligdagssibnati, dvs. at de netop
I forbindelse med deres fag og i hverdagskommuiaikétl stadighed
afpragver deres mellemsprog, hvor gentagen hypaiesetse og —
afprgvning finder sted (Feerch, Haastrup & Phillipst984, 200;
Holmen 1988). Dette sammen med en forholdsvis sikke
laesefaerdighed og det store fokus pa fagligt indremdtilhgrende
ordforrad, skaber antagelig muligheder ifitake hvilket formodentlig
har sit at sige for opbygningen af informanternespetence pa dansk
(Schmidt 1990).

Mht. beherskelsen af skrivefaerdighed svarer omthetdelen
(52,2% og 46,7%) af de studerende, at det gar nedlgetret godt med
at skrive pa dansk, og kun fa (5,9% og 11,4%) syatedet gar dem
ret eller meget darligt. Det fremgar af figur 1@, yaerst fa af de
studerende vurderer deres skrivefeerdighed mht. gstillede
komponenter som meget god, mens en del flere verdiem som ret
god og kun f& som ret eller meget darlig. De fl€6tE% og 43,7%)
anser skrivefeerdigheden for at veere meget eller gael mht.
anvendelsen af almindeligt ordforrad, og herefi#gdr kompetencen
til at skrive fagspecifikke tekster, at anvendeskevningsregler,
treekke pa fagspecifikt ordforrad, formulere egnekéa og anvende
grammatiske regler. Pafaldende fa anser deres kenges til at holde
styr pa stilistiske og genremaessige krav for ateveseget eller ret
gode, og det er ogsa disse sider af skrivningem, d® fleste vurderer
som ret eller meget darlig. Henholdsvis 14% afimianterne fra U-|
og 8,9% fra U-lIl kommer med supplerende oplysninger deres
skrivefeerdighed, og som det fremgar af tabel 1%mfreever
henholdsvis 11,8% og 8,9% af de studerende foigkelbrhold, der
angar skriftligt dansk, som deres starste barriei@bindelse med
anvendelsen af sproget. Mens nogle blot skrivedeabar problemer
med at formulere sig pa skrift, uddyber andre dereblemer med fx
vanskeligheder ved at skrive formelle tekster sa$agsprog eller
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akademiske tekster, og andre beskriver deres somogor elementeaert
eller barnligt.

De skildrede resultater viser, at de studerende uger til
nogenlunde at veere i stand til at skrive tekstelmien karakter, samt
til en vis grad tekster, der er relaterede til destidium, mens det star
darligere til i de tilfeelde, hvor man skal kunnedeostyr pa forskellige
teksttyper eller beherske forskellige stilistiskakt. Endvidere naevner
nogle, at begreenset fagspecifikt ordforrad voldebiemer. Her ma
man gere sig klart, hvor store krav avanceret skmy pa et
fremmedsprog stiller til sprogbrugeren, hvor der tages hensyn til
indhold, ordforrdd og andre lingvistiske krav, teks funktionalitet,
tekstsammenhaeng, genrespecifikke krav, stilistiskemer og ewvt.
ogsa kulturelle forskelle mht. akademisk skrivniag fx Connor 1996;
Hyland 2003, 1-53, 2006, 139-152, 2009, 5-74).

Problemer i forbindelse med ordforrad fremhaevesraimindre
del (16,2% og 17,1%) af de studerende. De flestenaeblot, at de
mangler ordforrad, eller at ordforradet er et peabl mens andre
kommer ind pa deres behov for at kunne beherskeeet nuanceret
ordforrad, bl.a. fra hverdagen. Endnu andre konintepa behovet for
at kunne mestre faste vendinger, fx idiomer, oglenogevner deres
problemer i forbindelse med fagspecifikt ordforrédorbindelse med
kommunikativ kompetence pa et hgjt niveau har fléveskere
fremhaevet vigtigheden af at beherske et nuancegetvarieret
ordforrad, savel enkeltord som flerordsforbindeléfar Nattinger &
DeCarrico 1997; Nation 2001, 6-59; Wray 2002; Mea209). |
forbindelse med hgjere uddannelser spiller behkahke af
fagspecifikke udtryk en vigtig rolle (Nation 20012-22). Resultaterne
viser, at de studerende stort set er godt udrostét ordforrad. Det er
iser i forbindelse med det fagspecifikke ordforrdd de mere
avancerede sider af ordforradet, fx beherskelsediafer og andre
typer af faste vendinger, hvor en del af informamgeudtrykker deres
problemer.

Nogle fa af de studerende (3,7% og 7,0%) ansersds@ste
problemer for at veere forbundet med grammatikkean$/nogle kun
skriver, at grammatikken generelt er sveer, ggreandermere rede for
deres problemer, fx mht. genus, praepositionerjkertog ordstilling
pa dansk. Mht. genus ggres der rede for en tilighgd til at skrive
"han” og "hun”, nar der henvises til substantivérfalleskan, sddan
som det er tilfeeldet pa islandsk, i stedet for "dpa dansk. At ikke
flere udtrykker deres problemer i forbindelse medngmatik, kunne
tyde pa, at de fleste studerende mener, at de hwginer godt rustede
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mht. denne del af sproget. Disse resultater faldeid med tidligere
forskning, som viser, at veegtning af lingvistiskrkzetence, herunder
eksplicit og implicit indleering af sprogets formteg laenge har sat sit
preeg pa danskfagets tradition i Island (Rasmus<@87;1Audur
Hauksdoéttir 1990, 2001 og i de efterfglgende afsnit

Til sidst skal neevnes, at det ser ud til, at demliga
kommunikation med danskerne i store treek er upnodlisk for de
fleste, jf. de mange (76,4% og 78,5%), der svamerden form for
kommunikation gar meget eller ret godt. Hvis mamsenligner disse
resultater og de studerendes besvarelser af dgsspa@l; der angar
brugen af dansk i uddannelsessammenhaeng, kan ds&) vor store
krav brugen af dansk stiller, nar det gaelder brdigsgroget i
forbindelse med videre uddannelse. Efter alt atrdgrar de sproglige
udfordringer starst i begyndelsen af studierne.

Informanternes brug af dansk, bade inden og uden fo
uddannelsen, ma have stor betydning for opbygningsm
videreudviklingen af deres mellemsprog. Det geeldeger de
studerende, som har stor kontakt med danskereoogfermar at
kommunikere pa dansk, sadan som situationerne kreete Dels er
det sandsynligt, at kontakten med danskerne og elykiet
kommunikation i gvrigt fremmer motivationen for &ere dansk
(Dérnyei, Durow & Zahran 2004; Dornyei & UshiodalA(), dels har
den sproglige stimulering og de kommunikative betieres at sige for
tilegnelsen af dansk. Dette falder i trdd med demiunikative
indleeringssyn, hvor det betones, at malsproget émysremmest leeres
ved dets receptive og produktive brug. De studererigesvarelser
understgtter ogsa, at den alsidige kommunikatioml®gnangfoldige
kommunikative formal, hvor de ma afprave deres gpkuinne tyde
pa, at deres opmeerksomhed bliver koncentreret ogneeasede
sproglige forhold, fx fagudtryk pa malsproget, éastendinger fra
dagligsproget eller udtalen af vokaler. Her kan maswden veegt, som
fokuseret input anses for at have for intake (Sdhrh990), og den
vaegt, som output har for tilegnelsen af et fremmpeas (Swain 1996,
125-144). | al fald fremgar det i flere sammenhaergale sproglige
problemer, som en del af de studerende matte sdsi fegyndelsen
af deres studietid, efterhdnden bliver mindre.
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AT KLARE SIG PA DANSK SOM STUDERENDE | DANMARK
- DET ANDET STUDIEAR

| dette kapitel gagres der rede for resultaternederfi kvalitative
delundersggelse, og hvad de forteller om, hvorden gir de
studerende med at klare sig pa dansk. Det drejeamsiinterview med
15 studerende, som alle var med i den sidste db dpgrgeskema-
undersggelser, og desuden én informant, som ikkenea i spgrge-
skemaundersggelserne.

Mens spgrgeskemaundersggelserne har til hensighdersagge
de studerendes behov for danskkundskaber i breddehnyordan det
generelt gar dem med at klare sig pa dansk undéedse studiear, er
formalet med de kvalitative interview at fa en dybéndsigt i nogle
afgreensede forhold blandt feerre informanter, ogdwo det gar dem
med at klare sig pa dansk inden og uden for uddsemever leengere
tid. P& baggrund af spgrgeskemaundersggelsernereg tesultater
blev nogle emner afgreenset, som vakte seerlig sgerdHer drejer det
sig bl.a. om, hvordan de studerendes beskriversdeskininger til at
kommunikere pa dansk, udviklingen af deres dansttkkaber under
studietiden, og hvordan det er gadet dem med atebdamsk til de
forskellige kommunikative formal, der er forbundeted deres
uddannelsesophold. Endvidere blev der lagt veegatpfa indsigt i,
hvordan det er gaet de studerende med at etabtarakt med
danskere og deres mgde med dansk kultur inden @m dadr
uddannelsen. Inden de kvalitative interview blevefaget, blev
folgende emner og spergsmal afgreenset, som en rafome
interviewene:

De studerendes baggrund og situation
a) De studerendes tidligere erfaringer med dansk ogesde
aktuelle situation mht. studium, uddannelsesirtsitu og
private forhold.
b) Boseettelse i Danmark (opholdets og uddannelseigheal)
Undervisningsrelaterede forhold
c) | hvilke sammenhaenge og til hvilkke formal de stedee
bruger dansk i forbindelse med uddannelsen.
d) Hvordan det er gaet de studerende med at klagisignsk.
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e) De studerendes danskkundskaber nu i forhold til &orar
siden.
f) De studerendes brug af engelsk.
g) Uddannelseskulturen; er der noget der er anderledésdet
de er vant til eller har veeret uventet?
Kontakt med danskere og mgdet med dansk kultur
h) Kontakt med danskere inden og uden for uddannelsen.
i) Hvad der har veekket informanternes opmaerksomhed mht
kommunikation, samt dansk saed og skik.
Sprogholdninger og erfaringer
j) Danskernes holdninger til isleendinge.
k) De studerendes udbytte af opholdet i Danmark.
[) De studerendes holdninger til, at der undervis@mrisk i
Island.

Det bgr fremheeves, at der ikke var tale om ensfaygnnemgang af
disse emner, idet der blev lagt vaegt pa at ga delybned de emner,
som de studerende havde pa hjerte. Eksempelvis degtsig, at flere
af de studerende bergrte danskernes holdningandile udlaendinge
end isleendinge, og derfor blev dette emne ogsa tage.

Med en anden metodisk tilgang (en slags trianguigrvar det
muligt at indhente flere og kvalitativt anderleddsta end de
kvantitative, som gjorde det muligt at fa en dybémdsigt i og
forstdelse for, hvilke dansksproglige, kommunikativsociale og
holdningsmaessige forhold, der kan fremme og ewuthiridre de
studerendes brug af dansk. Det ligger i sagens,rattaftersom der er
tale om kvalitative data fra forholdsvis fa studele, tages der
forbehold mht. resultaternes generaliserbarhe@nii@wene foregik
pa islandsk, og de blev optaget pa lydband. Direditater i de
efterfglgende afsnit blev oversat til dansk af mig.

| det fglgende gares der rede for resultaterneeak\dlitative
interview. Dels beskrives de i en almindelig teld]s laegges der
vaegt pa at inddrage gode eksempler pa de studerdredwarelser,
som anses for at egne sig til at understagtte redisgm for de
vigtigste resultater. Saledes er der bade tale ksenapler, som anses
for at veere typiske for de fleste studerende, agmpler som egner
sig til at kaste lyse over de mange og komplekdeold (fx sproglige,
kommunikative, individuelle og sociale), der er pgil, og som
informanterne synes vigtige. Her bgr det m.a.o.ewstdeges, at de
udvalgte eksempler ikke altid er typiske for heMoimantgruppen,
idet de netop kan inddrages for at vise variatioméh de studerendes
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situation og de mange og forskellige forhold, dan lkave betydning
for deres kontakt med danskerne, deres oplevelsiregk sprog og
kultur, samt for deres brug af dansk. Ej hellerdesyder veegt pa at
give detaljerede kvantitative oplysninger om feellesek i de
studerendes besvarelser. Til gengeeld gores deralngndelig tekst
og vha. de citerede eksempler rede for undersaggelgenerelle
resultater, og desuden fokuseres der pa interessgiysninger og
indsigter, som kan bidrage til en naermere forstdfeisde studerendes
situation og deres brug af dansk.

| det farste afsnit gares der rede for informardgsrerfaringer
med dansk, bl.a. deres danskkundskaber og deresimgér til at
kommunikere pa dansk, samt deres brug af engebsienit to seettes
der fokus pa de studerendes kontakt med danskerefsgit tre pa
deres beskrivelser af danskernes holdninger tibrisinge og andre
udleendinge. | afsnit fire forteelles der om de steddes mgde med
dansk kultur inden og uden for uddannelsesinsitetn. Det femte og
sidste afsnit beskriver, hvordan de studerendeevardderes udbytte
af uddannelsesopholdet i Danmark.

Erfaringer med dansk

Det fremgar klart af den kvalitative undersggelsg, samtlige
studerende ser sig meget bedre i stand til at kamnkare pa dansk
efter to ars ophold i Danmark sammenlignet medretdéigere, da
spgrgeskemaundersggelsen blev foretaget. Det gasesr deres
beherskelse af talt dansk, savel receptiv forstaelsom
udtryksfaerdighed, jf.:

Eks. 1.

Interv.: Hvordan vurderer du sa din situation rfoerhold til
for ét ar siden?

Inf. 7: | forbindelse med det talte sprog?

Interv.: | forbindelse med sproget generelt.

Inf. 7: Meget bedre. Iseer det talte sprog og atlyit, hvad
folk siger. Det er naeppe muligt, det er bare ikkeligh at
sammenligne det en gang. Jeg synes, jeg bare,gdwijst
kom, da teenkte jeg, hvad er det egentlig jeg |aee?

Ligesom i forbindelse med spgrgeskemaundersggelsernser

resultaterne en stor diversitet mht., hvor godstielerende ser sig i
stand til at kommunikere pa dansk, og desuden reemestor forskel
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pa, hvordan de skildrer deres beherskelse af sprifyet i forhold til

det talte sprog. | det fglgende geres der reded®orstuderendes
erfaringer med dansk, hvordan de ser sig i stdrat tommunikere,

og hvilke forhold de mener, har haft betydning tatviklingen af

deres danskkundskaber.

At laese pa dansk

Ligesom det er tilfeeldet med spgrgeskemaundersagelsfremgar

det af de kvalitative interview, at ingen af infanmerne udtrykker
naevnevaerdige problemer i forbindelse at leese pskdaforbindelse

med deres studier. Til gengeeld udtrykker flereleabar haft let ved at
laese pa dansk, jf. falgende eksempler:

Eks. 2.

Inf. 2: Jeg kunne laese Bgrsen og Berlingske Tiderdkn
nogen vanskeligheder. Sa det at leese var aldeles
uproblematisk for mig.

Eks. 3.

Inf. 12: Alene det i forvejen at kunne leese og leusirive
lidt, det hjeelper en hel del. Og ogsa bare grankiketi, den
hjeelper. Nar du har et fundament, selvom du hangtket, sa
husker man det efterhanden.

Beherskelsen af leesefeerdighed kommer de studetiémbele i flere
henseender. Saledes naevner de fleste, at en taf gensum er pa
dansk, og nogle kommer ind pa, at beherskelsereatferdighed
understgtter andre sider af sprogbrugen. Nogle egevmvordan
leesefeerdigheden ggr det muligt for dem at seettendig det, der
foregar inden for dansk kultur og samfund, jf. agle forklarer, at de
abonnerer pa aviser, leeser danske romaner og séimpég tv-
programmer med danske undertekster. Ifglge de tnde har de
forskellige hensigter med deres laesning, sdsomlge imed i det, der
sker, at leese for forngjelsens skyld og at fremmeres
danskkundskaber.

At skrive pa dansk

Skrivefeerdighed pa dansk er ogsa en kompetence, sange af
informanterne anser for at veere deres styrke. dilskel fra
leesefeerdigheden fremhaever de studerende dog samtidse
problemer i forbindelse med deres brug af skriftlidansk i
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uddannelsessammenheeng. | det foglgende gives dergtind de
studerendes erfaringer med skriftligt dansk, ogdhste anser for at
veere deres styrker og svagheder i forbindelse rapdadifaerdighed.
Nogle beskriver beherskelsen af skriftlig udtryksfgghed som
deres styrke eller i al fald som uproblematiskigfgende eksempler:

Eks. 4

Interv. Hvordan er det gdet med at skrive?

Inf. 12: Bare udmeerket, hvis man har ordbogen, &adgt
udmeerket. Det er selvfglgelig sveerest at bgje, mwjene og
skrive artikel og dens slags.

Eks. 5.

Interv.: Er det ... er eksamen maske ogsa skriftlig

Inf. 6: Ja, min farste eksamen var skriftlig. Guelsk.

Interv.: Hvornar var det?

Inf. 6: Efter det andet semester. Sa jeg var mbgktig, at
der ikke var eksamen efter det fgrste semester, éun
aflgsningsopgave.

Eksempel 5 viser, at informant 6, anser det forsate positivt, at den
farste eksamen pa universitetet var skriftlig deeiknundtlig.

Det fremgar af interviewene, at det afhaenger afists karakter,
hvor centralt den skriftlig udtryksfeerdighed stamidervisningen. De
fleste kommer ind pé vigtigheden af at kunne udteykig skriftligt i
forbindelse med at tage noter under forelaesningeveal Igsning af
individuelle opgaver, og ret mange neevner, at dengut til at
beherske dansk skriftligt til eksamen. Desuden gmgle af
informanterne rede for situationer, hvor skriftldgnsk spiller en stor
rolle i wuddannelsen, fx nar der skal skrives rafgori
uddannelsessammenheeng eller i forbindelse medilpréddlgende
eksempler viser, hvordan skriftligt dansk indgar fpéskellig vis i
undervisningen og de studerendes erfaringer hermed.

Eks. 6.

Interv.: Skulle du skrive meget pa dansk helt fegymdelsen
af?

Inf. 6: Ja, ja, noterne og alt dette, det skrevgkkgammen pa
dansk altsa.

Interv.: Ja, det du noterede under foreleesningargei
timerne?
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Inf. 6: Ja og alle opgaver som vi skulle lgse, dat
naturligvis alt sammen skriftligt.

Interv.: Skulle du aflevere mange opgaver?

Inf. 6: Ja.

Eks. 7.

Interv.: Akkurat ... hvad er det du behgver at laiklare mht.
skriftligt dansk?

Inf. 10: Det er i virkeligheden alt altsd. Det ba&semeget pa
eller en del af studierne bestar i at afleveresitigs rapporter
og holde mgder og skrive mgdereferater og sadagtnbgr
er det, eller jeg synes ikke det har veeret svagrer@da
sadan, som det nu er, s& er man begyndt at kaariger
ortografien hos danskerne og de andre i gruppea.alt
Interv.: Hvorfor tror du, at du er sa godt kleedinpidt.
retskrivningen?

Inf. 10: Jeg ved det ikke, jeg har nu altid veeetigod til at
skrive korrekt, altsa pa islandsk. Jeg tror, atnet
danskerne er, at de altid taler, og altsa de ukiérykrdene
helt anderledes, end de skriver dem, mens jegligaisrhar
lzert hjemme at udtale dansk bare egentlig sadamdst
skrives, som naturligvis er forkert sadan set, afeten
grund, sa kan man maske bedre huske, hvordan ordene
skrives.

Eks. 8.

Interv.: Du har skullet skrive alt p& dansk ellei&@ du gjort
det helt konsekvent?

Inf. 11: Ja, det har jeg gjort, og jeg synes, ail im&er opgave
er det blevet lettere. Og sa fik vi utrolig massaening
gennem praktikken eller den praktiske del af studigen
sammenhaeng befandt vi os pa en dansk arbejdsptasls,
farte journaler og tog os af patienter og den slagwi skulle
holde styr pa det hele pa dansk naturligvis.

Interv.: Og al kommunikation pa dansk?

Inf. 11: Al kommunikation pa dansk. Mange mgderanglet.
Det hjalp naturligvis, at det mere drejede sig @psproget
der.

Flere af de studerende kommer ind pa fordelen vegpgarbejde i
forbindelse med skriftige opgaver. Saledes fremg@r direkte og
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indirekte af deres udtalelser, hvor stor en stalte anser denne
organisationsform for at have veeret, ikke mindst. rekriftligt dansk.

Saledes beskriver de bl.a., hvordan de kan fa himlstotte mht.
spagrgsmal om grammatisk bgjning, ordstilling og randproglige

forhold, der volder dem problemer, jf. falgendeezkpler:

Eks. 9.

Interv.: Hvordan gik, hvad med at skrive, har detret aktuelt
i dit studium?

Inf. 2: Ja, naturligvis en hel masse, der er fafg mange
opgaver og alt muligt andet skriftligt arbejde.

Interv. Og alt pa dansk?

Inf. 2: Ja, bortset fra i kurset, som bare heddgeksk, i
avrigt er ...

Interv. Og hvordan er det gaet?

Inf. 2: | virkeligheden bare utrolig godt. Jeg lnatet at klage
over der. Af og til er der naturligvis helt tydeligadan
islandsk formulerede saetninger og sadan lidt mésia
ordstillingen og den slags, som somme tider et siden
af, men nar der er tale om et godt gruppesamarlogjde
undervisere, som forstar dette, bliver man koragered det
samme, og i gvrigt vist en utrolig stor forstaelse.

Eks. 10.

Interv.: Men hvad med at skrive, har det ikke vaeset
problem hos dig?

Inf. 3: Jo, det var sadan set bade rigtigt, sadammatisk,
det er endnu ikke helt korrekt, de er altid ngttati laese
teksten igennem for mig og korrigere grammatikken.
Interv. Er det studiekammeraterne, der gar det?

Inf. 3: Ja.

Interv.: Er der tale om mange gruppeopgaver?

Inf. 3: Ja, der er egentlig mest tale om gruppeepggeg har
egentlig aldrig lavet individuelle opgaver, sa...

Interv.: Hvad synes du om at arbejde sammen meck grédl
den made?

Inf. 3: Bare meget godt egentlig, det er egentiigelmest
behageligt, nar man ikke har et godt nok ordfoafiden
slags, sa kan man i hvert fald spgrge dem om, hvad
underviseren sagde. | begyndelsen spurgte jeghoftel
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underviseren havde talt om i timen, nar vi gik nganed
nogle opgaver ... Sa det egentlig har vaeret mesfetdeligt.

De citerede eksempler giver et indtryk af de stedees erfaringer
med at skrive pa dansk, og hvor deres styrker agtsder ligger. Her
kan man se, at der er tale om individuelle forgkathht. hvor godt de
mestrer skriftsproget, bl.a. mht. ordforrad, grartiskakorrekthed,
ortografi og ordstilling. Det fremgar ogsa klart, den kontakt og
kommunikation, som gruppearbejdet skaber, givestdeerende en
tryghed, og desuden gar det muligt for dem at faglge problemer
afklaret hos studiekammeraterne. | andre sammerdhasgaynes de
studerendes brug af ordbgger og fordelen ved aheuwamvende
stavekontrol, som understgtter de studerendes emasl med
ordforrad, bgjning og ortografi.

Interviewene viser, at der ogsa er tale om probteahen anden
karakter end pa ord-, bgjnings- og seetningsnivelau.drejer det sig
om problemer, der angar akademisk diskurs og akis#teskrivning.
En af de studerende neaevner, at vejlederen har lggont opmaerksom
pa, at hans skriftsprog er for gammeldags og fastliutionelt.”
Desuden neaevnes der problemer med at kunne holde psty
retningslinjer for akademisk skrivning, bl.a. mbpbygning af teksten
0g argumentation, jf. eksempler 11 og 12:

Eks. 11.

Interv.: Hvad med at skrive, har det vaeret aktuelt?

Inf. 11: Ja, ja. Vi har skrevet opgaver pa alleegokurser,
eller jeg har insisteret pa at skrive i studieowgjeg tog den
steedige beslutning, besluttede, at nar man nures&er det
ligesa godt at tilegne sig fagudtrykkene pa dampkéomaske
i virkeligheden fa den tredje fagudtryksverden raied Fordi
man har selvfglgelig en del engelsk med hjemmefsa.acOg
det var helt, gik sddan set udmeerket. Man fik sddelig
nogle hug i forbindelse med den farste skriftliggave, og
det var der sddan set intet uforstaeligt i, somtinavde med
sproget at ggre, men drejede sig mere om opbygmiaige
teksten, fordi de arbejder efter andre princippad man
gjorde hjemme pa BA-studiet. Det var mere, vi skreget
amerikansk pa Islands Universitet. Altid med heniviger og
sadan noget. Og her begyndte de at stille kravabwi,nu
skulle blive psykologer og derfor have meningemsiulle
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fremstilles klart og med argumenter, og de villgeheere
personligt fra os.

Eks. 12.

Interv.: Og hvad med det skriftige, det har ikkéveq
problemer eller?

Inf. 12: Vi arbejder som regel sammen i grupper.

Interv.: Og hvordan har du det med det?

Inf. 12. | det forste semester kan jeg huske, gtgkulle
aflevere en rapport i kemi, min fgrste rapport inkedet var
simpelthen bare sved og tarer altsa.

Interv. Men det gik alligevel?

Inf. 12: Ja, ja, det gik nogenlunde. Men nu skrijegrlige sa
meget som andre, men farst, og vi skal faktiskmeftevere
en skriftlig opgave, to dages opgave i etik. Ogw@gtnetop,
da etik og filosofi og den slags kom, at jeg fathelt lidt
sveert. Det var nu, det var nu i efteraret, og detlidt sveert.
Da behgvede man at kunne argumentere for sine wykigp
og sadan noget pa dansk. Det kom sadan lidt. Og da
afleverede vi netop en 5 siders opgave. Jeg bademimde
om at leese den igennem, altsa bare sadan fokl tjen, og
det gik helt okay.

Som allerede skildret fremgar det direkte og irdeeat de fleste til
trods for visse problemer ser sig forholdsvis gadtet mht. at skrive
pa dansk. Det geelder dog ikke alle, jf. at nogleffanformanterne
beskriver deres skrivefeerdighed som séa ringe, aafdden grund
foretraekker at skrive fx specialer og vigtige opgrapa engelsk, se
falgende eksempler.

Eks. 13.

Interv.: Men hvilke danskkundskaber har du iseeglar i
forbindelse med uddannelsen, har du skullet skroget?

Inf. 1: Ja, jeg skrev faktisk p& engelsk.

Interv.: Har du gjort det hele tiden?

Inf. 1: Ja.

Interv.: Og hvordan gar det?

Inf. 1: Ja, ja. Det er naturligvis ikke godt nokamskal skrive
pa dansk, men jeg har som sagt ikke gjort det.
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Eks. 14.

Inf. 13: Det kom bag pa mig, hvor darlig jeg synfeg var,
ja, bare inkompetent mht. at skrive og tale, altsdsk. Jeg
syntes, at jeg var lidt pa bgrneniveau. Og pa udelaan,
hvor jeg leeser, ansggte jeg om at fa lov til a¢ teigsamen,
efter at jeg havde boet her i et halvt ar, og skiilleksamen,
da ansggte jeg om at fa lov til at tage den palskgeftersom
jeg godt kunne meerke, at jeg havde problemer med fx
skrive en ordentlig tekst pa dansk.

Af interviewet med informant 13 kan man se, at il blev tilladt

den studerende at tage eksamen pa engelsk, diredsl for et gnske
herom. Det skyldtes, at selve studiet drejer sig spmog og

kommunikation, hvor solide danskkundskaber er fegehingen for
at komme ind. Den studerende dumpede til en afneksane. Til

spgrgsmalet om, hvordan det star til med den &geffeerdighed, da
interviewet blev foretaget, lad svaret:

Eks. 15.

Inf. 13: Det gar meget bedre, jeg kan godt skrive, ivert
fald synes jeg ..., men hvis jeg kunne vaelge, It jeg
alligevel foretreekke engelsk, helt sikkert. Og ey, at nogle
af de studerende, som har boet her i 5-6 ar, @réokker
endnu at ...

Interv.: Islandske studerende?

Inf. 13: Ja, de foretraekker endnu at skrive pa lskghvis de
far lov til det.

Som allerede naevnt leeser en af informanterne dudtum, hvor
undervisningssproget er engelsk, og en anden airnianterne
oplyser, at omtrent 60% af undervisningen er pé&lkshgog 40% pa
dansk. | det forste tilfeelde foregar eksamen pélskhgog samtlige
opgaver skrives pa dette sprog, mens der i detestilfselde er tale
om skriftige eksaminer p& dansk. Informanten oplydog, at pga.
studiets karakter gar eksamen mest ud pa at lapeestgkker og
kommentere beregningerne, hvor beherskelsen abWetbnsk ikke
er sa afggrende. Dette understgtter det, som faleeet naevnt, at det
afheenger af studiets karakter, hvor centralt digtiftdansk star i
uddannelsen.
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Forstaelse af talt dansk

Der hersker ingen tvivli om, at informanternes gdazrbarriere i
forbindelse med dansk drejer sig om receptionemproguktionen af
talt dansk. Det geelder isser i begyndelsen af stpdigldet. Det
fremgar tydeligt, at den manglende forstaelse kfdansk bade er
belastende og frustrerende for de studerende. Nodkkarer, at dette
oplevedes meget steerkt i begyndelsen af opholdst,dh de var ved
at begynde uddannelsen og derfor helt afhaengige lafinne forsta,
hvad der foregik. Ifglge informanterne overvindere dleste
forholdsvis hurtigt de veerste barrierer. Det er doggkelligt, hvor
lang tid det tager. Nogle fa udtrykker, at detraitie gik bedre med at
forsta i labet af fa uger, mens de fleste typiskmee 2-3 maneder.
Der er dog ogsd eksempler pd, at der gar leengéyeintlen de
studerende har overvundet disse barrierer, serfdége

Eks. 16.

Inf. 11: Jeg ma naturligvis sige, at der var giat,tfra jeg
blev feerdig med studentereksamen, og derfor 18den jeg
blev feerdig med dansk, og jeg var blevet ganskiemuseg
var maske helt i orden skriftligt, men talesprogmt
fantastisk sveert. Og det at koncentrere sig onicgmeinger,
det var bare en keempe udfordring det farste efterar
Interv.: Fandt undervisningen sted pa dansk ellér .

Inf. 11: En blanding af dansk, og s& havde vi nogleske
lektorer, som talte deres norsk ... men de danske
foreleesninger var meget anstrengende, og man kem hj
efter foreleesningerne og var egentlig mentalt fgerdi
Interv.: Hvad gjorde du for at forbedre situatioken

Inf. 11: Egentlig steedighed, bare holde ud og sadah uger,
sa var man pa en made, sa begyndte tingene atfgtida, og
man begyndte at forstd mere af, hvad de talte grkpane
bedre forsta.

Eks. 17.

Inf. 1: Hvad sproget angar, var man ligesom ert jgian
kunne ingenting forsta. Ikke det der blev saglzeste det kan
man naturligvis. Men det var sadan de farste daefevar,
som om det kogte i mit hoved, men det kommer skjefiy,
det kom meget hurtigt.

Interv.: Nar du siger hurtigt, hvad ...?
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Inf. 1: Efter maske omkring en maned, da jeg haxadeet pa
universitetet og havde lyttet meget og altid pasétada
begyndte man at skelne mellem de enkelte ord.tTiegynde
med gled det hele ud i et. Men fagligt set varedatiturligvis
helt anderledes opbygget, sa det var en stor omiveglt

Eks. 18.

Inf. 13: Ja, det fgrste halve ar her, syntes jeg,svaert. Sa
synes jeg, at da jeg begyndte pa det nzeste semestatet

blevet meget bedre. Det var ogsa forskelligt, hiraert fag,

hvor store krav der stilles inden for hvert fagy Jar ogsa lidt
uheldig med at veelge fag det fgrste semester, egr
virkelig skulle kunne rigtigt dansk ... og jeg f@isnu 90%
eller mere af det, der bliver sagt til mig, narkfehler med
mig, og det meste af det, der forteelles om i nyhesleg

sadan.

| forbindelse med forelsesningerne naevnes det, bveart det kan
veere at forstd, nar der er mange til stede i dkaler. Endvidere
kommer nogle af de studerende ind pa individuebesKelle i
undervisernes made at tale pa, jf. falgende eksempe

Eks. 19.

Inf. 1: Forelaesningerne kom maske efter ca. 2-3aén Vi
sad maske omkring 200 mennesker i en stor foretagssal,
og det var ret sveert at fglge med, og jeg kunrakstmaerke
forskel, hvis bare man sad i et sddant mindre &lsd var det
meget lettere at forsta. Der opstar ekko i en@asstl, og man
kunne meaerke en keempeforskel, for der var altidaalenye
undervisere. Da man endelig var begyndt at fonsta e
underviser, kom der en ny, og man forstod ingenfitan
begyndte altid forfra.

Nogle af de studerende forklarer, at det var s\vedmrdem at forsta,
hvis der var tale om samtaler eller diskussionetlame flere. Til
gengeeld udtrykker de, at de fandt det lettere ratdphvis der direkte
blev talt til dem.

Eks. 20.
Inf. 6: | begyndelsen var det meget sveert, da @edars var
tale om samtaler, mange talte sammen. Da forstpdffe
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ingenting, men hvis der blev talt direkte med nsiggvar det
bedre, lidt bedre.

De forhold, som her er blevet skildret drejer sig de studerendes
brug af dansk i uddannelsessammenheaeng. Her serdddrat veere
flere faktorer, der fremmer processen mht. at kuiongta talt dansk.
Det geelder bl.a. fokus pa indholdet, tilbagevendeneceptiv og
produktiv brug af fagudtryk i forskellige sammentmen og
gentagende diskussion om emnet. | nogle sammenhizemygar det,
at noget andet gjaldt forstaelsen af talt danskddeuddannelsen, se
eksempel 21:

Eks. 21.

Interv.: Du siger, at det maske har taget halvamdéned, far
du begyndte at kunne forsta mere. Var din forstéafgalt
dansk lige s& god uden for som inden for uddanngtdker
ogsa nar du var ude i byen? Forelaesningerne...

Inf. 12: Da man begyndte, ... det var sddan maskaaned,
som man forstod, det var lidt forskelligt, afhaetgifhvilke
forelaesere det drejede sig om. Sa fik man natusligv
ordforrddet, kun uddannelsesordforradet ind, meskméke
i byen uden for. Jeg var bare dygtig til at skafiig venner.

De studerende gar rede for, hvordan de anvendskdilige strategier
for at afhjeelpe situationen og dygtiggere sig iskamNogle naevner, at
de brugte engelsk som hjaelpesprog, hvor det kneth abeforsta

dansk, og andre ggr rede for, at de spurgte statigleraterne eller
underviserne til rads, hvilket betad, at de s& odt videre:

Eks. 22.

Inf. 3: Det hele pa dansk. Jeg forstod ingenting.
Interv.: Kunne du ingenting forsta?

Inf. 3: Nej.

Interv.: Hvordan kunne du klare studierne?

Inf. 3: Jeg fik forklaringer af studiekammeraterne.
Interv.: P& engelsk eller?

Inf. 3: Ja, det var meget sveert.

Interv.: Meget sveert hele det ferste ar?

Inf. 3: Ja.

Interv.: Og studiekammeraterne de har villet hjaelig
Inf. 3: Ja, ja.
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Interv.: Hvad med underviserne?

Inf. 3: Ja, ja, meget abne.

Interv.: Hvornar begyndte det at g& bedre med datetktalte
sprog?

Inf. 3: Det begyndte at blive lidt bedre i janusom sagt i
forarssemestret, og sa snart du begynder at psgy@mmer
det, sd om foraret var jeg blevet nogenlunde ged.\@r altid
noget ind i mellem, som jeg maske ikke forstodi dg
tilfeelde spurgte jeg bare, og danskerne er ogs&npegate
til at hjeelpe dig, og du sparger og spgrger, odgramade
leerer du. Sa det kom alt sammen som sagt i detesids
halvdel, i forArssemestret.

Udover de naevnte forhold kommer nogle af informargeind pa
deres problemer med i begyndelsen at forstd daditekter. Det
geelder iseer de, der bor i Jylland.

At tale dansk
Den mundtlige udtryksfeerdighed beskrives som eblpro af alle
informanterne, men det er dog forskelligt, hvor ste anser barrieren
for at veere, og hvor lang tid det tager dem at kenawer den. Her er
der flere faktorer pa spil, som direkte og indieeker ud til at have
betydning for opbygningen af talefeerdighed. Eksdwipekommer
mange af informanterne ind p&, i hvor hgj grad odwilke
sammenhange der er tale om kontakt med danskedgsaglen ser
deres holdninger til at tale dansk ud til at havwe a sige for
udviklingen af det talte sprog. Saledes beskrivagley at de til trods
for deres problemer med talt dansk iheerdigt forsagelive ved med
at udtrykke sig pa sproget, mens andre veelger avegtil engelsk. |
det fglgende kastes der lys over informanternes\bébr at udtrykke
sig mundtligt, deres problemer med det talte sprog, hvilke
strategier de treekker pa for at forgge deres tediéfbeed.

Resultaterne viser, at ligesom i forbindelse metkiserdigheden
er informanternes problemer med at udtrykke sig dtligt storst i
begyndelsen af studieopholdet. | forhold til Ilysstiigheden
udtrykker de studerende, at det generelt tagerra®gat lsengere tid at
blive i stand til selv at tale dansk, og det fremaginterviewene, at
manglende talefeerdighed bade er frustrerende dgeskasikkerhed,
jf.:
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Eks. 23.

Inf. 2: Fordi det begynder sadan lidt, du ved, sarf& en
knytnaeve i maven for os stakkels isleendinge. Dursfse
dig og praesentere dig, og sa skal du forteelle gnselv, og
hvad du har beskeeftiget dig med og ... Sa skainde! lidt,
finde pa, hvilket ord der rimer pa dit navn, s& &hn huske,
hvad du hedder, og med begraenset ordforrad ogstreg
da sad jeg og teenkte, hvad mon der rimer pa vn[na
fiernet].? Jeg bare svedte. Og sa skulle man iietery
personen ved siden af og skrive det ned og komntedee
skrevet pa et fuldkomment dansk den nzeste da@ blpg
der udgivet en bog om hele holdet med sadan erplitfil.
Sa straks fra den farste dag var dette sddanHidt @

Eks. 24.

Interv.: Hvordan gik det dig med at tale dansk?

Inf. 14: Jo, sadan nogenlunde. Det kom dog langseant
leenge om at komme.

Interv.: Hvor lang tid tror du, at der gik, inden Bunne bruge
dansk i forbindelse med studierne, sadan som deveele.
Inf.14: S&dan et halvt &r maske.

Eks. 25.

Inf. 2: Jeg ma indremme, at der er uhyre storeddare
forskel fra dag til dag. Somme tider har jeg detn®m jeg
har uhyre sveert ved at udtrykke mig. Der kan kornimge
slemme dage, hvor alt kommer forkert ud. Men paateten
side, jeg ved ikke helt, om jeg skal forbinde detrsproget,
eller om jeg skal forbinde det med, at man harfléet og
bedre venner og lzert studiekammeraterne pa hdlétende,
og folk ved, hvad du mener, selv om du siger umngieting,
fordi du laver fejl. Det tog i hvert fald lidt, sad at slappe af
ogsa og have tillid nok til at sige tingene, seaiv det lyder
absurd.

Det ser ud til at afheenge af bl.a. institutionenkuk, studiets karakter
og planleegningen af undervisningen, hvilken orgetioasform der
hyppigst bruges inden for de enkelte uddannelséled8s er
foreleesninger og individuelt arbejde den mest alislige

undervisningsform pa nogle uddannelser, mens deanpiée er tale
om blandede undervisningsformer, hvor projekt- agpgearbejde

91



samt mere eller mindre faste leesegrupper star atentr
tilretteleeggelsen af uddannelsen. Resultaterna,végei de mindre
grupper, hvor opgaver eller projekter lgses koieker der tale om
en helt anden diskursform end i foreleesninger. dédlepreeges
gruppearbejdet af indbyrdes diskurs mellem de stk og i visse
sammenhaenge ogsa med underviserne. Valg af orjangfarm har
saledes stor betydning for den interaktion, deddmsted mellem
underviser og studerende. Ifglge de studerende rkamglende
talefeerdighed bade veere problematisk og frustreremér det gaelder
aktiv medvirken i gruppearbejdet, jf. at nogle aé dtuderende
kommer ind pd, hvor sveert det er at deltage i disikmen, selv om de
er godt inde i emnet og har synspunkter, som ddysatil at bringe
pa bane:

Eks. 26.

Inf. 12: Ja, man var blevet noget treet af det yhdglsen at
fa hvad? Og man far det faktisk endnu altsa.

Interv.: Men ikke i samme ...?

Inf.12: Men sadan at raekke handen i vejret, og siger
noget.Hvabehar. Hvad siger du®h, jeg gider ikke sige det
igen og blive rgd i hovedet, og derfor lader jegebzeere.
Interv.: Ja, det er sddan negativ opmaerksomhed?

Inf. 12: Ja, man bliver lidt genert altsa, fordirmaed, at den
farste seetning, som kommer, at det bliver sddamy,dlun er
udleending. Fordi folk godt kan hgre det. Hvis malertsig
varm, jo, jo, sa kan det ga an, men det er alldestévis jeg
gar i butikken, og folk kan godt hgre, at du kominar
Island. Jeg bliver ofte spurd€ommer du fra Island?

| flere sammenhaenge udtrykker informanterne, dptés, at der ikke
er tale om symmetri i forholdet mellem dem og dans& pga.
danskernes brug af deres modersmal og isleendindgengsaf dansk
som fremmedsprog. Saledes oplever de, at dereseolinderordnet i
forhold til danskernes pga. den manglende talefgeedi. Det fremgar
ogsa, at nar informanterne argumenterer for, hvatéoforetreekker at
udtrykke sig pa engelsk og ikke pa dansk, neevneretiep, at de pa
den made anser sig for at veere mere ligestillet medandre
studerende.

De problemer i forbindelse med talt dansk, som re\af de
fleste, drejer sig om udtalen. Dels problemer medddale enkelte
lyde, dels med tryk og prosodi:
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Eks. 27.

Inf. 4: Det er selvfglgelig meget sveert at beheegtaenten,
ja, udtalen. Man siger det altid pa en halvislanuskle, selv
om man ved, hvilke ord man skal bruge.

Interv.: Har man svaert ved at forsta dig, synes du?

Inf. 4: Ja, iseer fx kartofler og sadan, de siged &hrtoffel

og jeg siger altikartofler [med tryk pa farste stavelse] eller
sadan, og da er de somme tider lidt leenge om st&fddet er
lidt udtalen egentlig.

Interv.: Som er sveer?

Inf. 4: Ja. Den gdelaegger lidt meget for en, migety om
man ved, hvad man, selv om man bruger de rigtigeogr
sadan, sa lyder det bare forkert.

Eks. 28.

Interv.: Men du siger, at lytteforstaelsen opnagulsadan i
lgbet af halvanden maned, men hvad med talespiogst,
lang tid tog det dig at kunne bruge det?

Inf. 12: Det er endnu ved at komme, synes jegaJaer
kommer dage, hvor man er traet, og sa er man —vah, h
hedder det nu igen?

Interv.: Men jeg hgrte dig tale med din danske neej og sa
vidt jeg kunne hgre, gik det glimrende.

Inf. 12: Ja, ja, det gar fint, jo, hvad er det, gger.

Interv.: Hvordan sadan?

Inf. 12: Efter det farste semester, s kunne jelj gaere med,
og mit kriterium var, at hvis jeg sad i en storgpa og kunne
lytte og veere med i samtalerne s, det var egeduligidste,
som kom hos mig, og det var inden for det farsteesger
altsd, sa efter et halvt ar.

Interv.: Da fandt du det stadigveek sveert?

Inf. 12: Da var det ved at komme.

Interv.: Nar du skulle udtrykke dig mundtligt, hvear det
iseer, som du syntes, der manglede?

Inf. 12: Selvsikkerhed, tror jeg.

Interv.: Hvorfor?

Inf. 12: Jeg tror, fordi man ikke havde talt danskrhovedet.
Man havde lyttet til det, sa var det altid en jokeman nu
skulle til at tale dansk ... Man gjorde aldrig nbdaet var
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egentlig det sveereste, grammatikken er ikke sa paadansk,
det er mere at tale dansk.

Interv.: Hvad er det sa ved det talte sprog, sorfirdler sa
sveert?

Inf. 12: Jeg tror, det er prosodien, at fa fatr.deordi
saetninger, teenke den inde i hovedet og sige dgegagy
maske ngdt til at gentage den to gange, fordiifdd& forstar,
hvad jeg mener, at gve sig i at tale, men det kamme
naturligvis, nar man har lyttet nok. Man kan goderke det,
jeg taler sddan, som mine veninder ggr, mht. piaspd
andet.

Interv. Fanger ord antagelig ...

Inf. 12: Ja, ord og fraser.

Som det fremgar af eksempel 28, er kontakten medkaae af stor
betydning for udviklingen af informanternes talegprijf. fx at inf. 12
henviser til, at venindernes udtale og ordforraaybs som forbillede,
og at hun forsgger at efterligne deres og andreskdses tale, nar
sproget bruges. Ligesom i forbindelse med skrivgeiyttefeerdighed
spiller organisationsformen en stor rolle for brugd talt dansk, idet
den seetter rammen for den type af interaktionfidder sted. Saledes
forudseetter projektarbejde i grupper bl.a. menidgsksling pa
dansk, hvor der er tale om et indhold, som infortmare kender til og
skal fa en dybere indsigt i. | den sammenhaengtstde receptiv og
produktiv brug af dansk centralt. Denne arbejdsfareaver m.a.o., at
de studerende bruger talesproget til forskelligenkminikative formal
i interaktion med andre, bl.a. at referere, spargeargumentere, jf.
eksempel 29:

Eks. 29.

Interv.: Men hvordan ... Taler du dansk flydendeg?

Inf. 8: Ja, ja, ja. Jeg arbejder naturligvis hedgeh
udelukkende sammen med danskere og skriver akapskd
laeser meget pa dansk, bade romaner og andet, ogetes
forsgger jeg meget at veere sammen med mine
gruppekammerater, som er danske, sa det er udmeerket
Interv.: S& du har ikke laengere problemer medle® ta

Inf. 8: Nej.

Interv.: Men synes du, at det tog hele det fars?e a

Inf. 8: Ja, at kunne udtrykke sine meninger og adésbt ved
dem. Fordi der er tale om sadan gruppearbejde,dwor
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diskuterer alt. Det diskuteres, hvem der skal kommae
kaffen.

Det er far blevet skildret, at informanterne argeippearbejde for at
veere en stor hjeelp i forbindelse med skriftligt slgrdels fordi der var
tale om kollektive opgaver, dels fordi de kunnéhjélp i forbindelse
med deres problemer med skriftligt dansk hos dé&esamerater i
gruppen. | en anden sammenhaeng fremgar det, atetageelder
bedgmmelse af projektopgaverne, kraeves der indiVidoundtlig

preesentation, som ligesom mundtlig eksamen kan frasterende
og have konsekvenser for praestationen, hvis ikke badersker talt
dansk godt:

Eks. 30.

Interv.: Leeser underviseren sa det, gar | rederaret
skriftligt eller hvordan ... ?

Inf. 8: Nej, vi skriver det som sagt i feellesskaf,vi har en
vejleder, som er underviser. Men han er sadan set am
faglig vejleder, sa er det bare vores ansvar atlésgge det,
og vi skal rejse os op og forsvare.

Interv.: Og det gor | s mundtligt?

Inf. 8: Ja, vi skal holde ti minutters forelaeesninger og en om
et bestemt emne, sa skal vi svare pa hans spgrd3etar
sadan jungleloven, alle reekker handen i vejrebaggre,
man kan svare, jo stgrre chance har du for en goakter.
Interv.: S& der er tale om en individuel karaksety om
gruppen laver opgaven sammen?

Inf. 8: Ja, og opgaven kan veere bestaet, og gruygese
dumpet, og enkelte kan dumpe.

Som det fremgar af de citerede eksempler, har bkblsen af talt
dansk en stor betydning for informanterne i forleisé med
uddannelserne, jf. de mange sammenheaenge, hvor afbaengige af
at kunne udtrykke sig mundtligt pa dansk. Ud owemneevnte forhold
spiller beherskelsen af talt dansk ogsa en stte rdbrbindelse med
mundtlig eksamen, hvor de enkeltes preestation agete deres
muligheder for at besta eksamen i hgj grad afhaemfgévor godt de
er i stand til at tale sproget.

Ovenfor er informanternes problemer med talt darisk
uddannelsessammenhaeng blevet belyst. Det fremdateafiewene,
at manglende talefeerdighed ogsa volder adskilligafarmanterne
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problemer uden for uddannelsen. Endda kommer riadlgpd, at til
trods for, at de efterhanden er blevet godt i stinat klare sig pa
dansk i forbindelse med uddannelsen, har de staakigproblemer
med at tale dansk i andre sammenhaenge. Det geebkder f
kommunikation i telefonen:

Eks. 31.

Inf 1: Det gar bedre. Som for eksempel farst, dekjgm
hertil, da talte jeg slet ikke i telefon, da havdan ikke
mulighed for at klare sig pa en anden made, hiisikke
kunne forsta mig. Jeg er ved at begynde pa debetgar
dog ikke godt. Og det er maske ganske meget Heért fald
hos mig, at jeg ikke tgr, fordi man farst fik enfsézerdeligt
negativ reaktion.

Nogle af informanterne kommer ind pa, at mangletadiefeerdighed
far konsekvenser for deres muligheder for at etabl®ntakt med
danskere og af den grund forringer deres mulighsdeialt. Saledes
udtrykker en af informanterne, at hun oplevedessig et barn, da
hun talte dansk, og af den grund fglte sig uinsznes

Eks. 32.

Inf. 2: Men at skulle gé i byen og tale med folkshalle, i
virkeligheden at skulle udtrykke sig som en bestiesmakter
0g som en bestemt type fandt jeg uhyre sveert.akeg t
egentlig bare en slags bgrnesprog og havde uhgee s'ed at
give udtryk for de nuancer, som jeg fandt.

Og en anden kommer ind pa, hvor uinteressant mao@alt, hvis
ikke man er i stand til at kommunikere pa dansk:

Eks. 33.

Inf. 12: Uden for uddannelsen. Det er lidt sveerskedat
blive en del af en gruppe, iseer hvis ikke du etigeer
kommunikativ til at begynde med. Sidder maske odesren
hel aften og formar ikke at veere tilstraekkelig noons sa de
inviterer dig igen.

Ordforrad

| flere sammenhaenge kommer de studerende ind pstatet behov
for ordforrdd, som deres studier og uddannelsesdpho @vrigt
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forudseetter. Ifglge nogle af informanterne skalitdoe begraenset
ordforrdd problemer, iseer i begyndelsen af opholdgamtidig

forklares det, at de havde leert en del ordforrddriskundervisningen
i Island, som nu matte aktiveres, da der var gdsitibige ar, siden de
afsluttede ungdomsuddannelsen. Sa snart infornmenteegyndte at
kommunikere pa dansk og falge med i medierne, \deksedforradet
stgt. Det gjaldt ikke mindst den del af ordforradedm bruges i
hverdagssituationer, jf. falgende eksempler.

Eks. 34.

Interv.: Men hvad med ordforrad og sadan noget2eSyaiu,
at du havde ... ?

Inf. 4: Man havde egentlig glemt det meste af dé¢n sa
kunne man huske det igen stille og roligt. Detdiase mest
almindelige udtryk egentlig, som man kunne husken man
havde sadan set leert en hel masse af ord i ungdoms-
uddannelsen, kan jeg huske eller sddan rimelig myangn
det var gaet lidt i glemmeboksen, da det endeby bktuelt.

Eks. 35.

Interv.: Hvad med ordforrdd og sddan noget?

Inf. 6: Ordforradet var helt i orden sadan set. @tsede stat
i takt med en starre talefeerdighed.

Eks. 36.

Inf. 5: Det gar meget bedre nu, efter at man hiasigebedre
ind i, fiernsynet hjeelper en meget med at forsgis®har
man sadan et grundordforrad, men somme tider syaesat
maske mangle flere ord om den samme ting, sa nkartaker
som, eller barnligt sprog, men det gar bare udmierke

Som det fremgar af eksempel 36, omtaler informandemordforrad,
som de leerte i danskundervisningen, som en slagadgreller
kerneordforrad. Ifglge de studerende adskilleredettiforrad sig fra
det, som bruges i hverdagssproget iseer i talt spued) at veere lidt
gammeldags, formelt eller skriftsprogsagtigt. Derf@r de mattet
laegge veegt pa at tilegne sig den lidt mere ufoeddl af ordforradet:

Eks. 37.

Inf. 12: Da jeg kom. Ikke sadan maske til at taldm
almindelige mennesker eller mere sadan, at manehadetie
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gamle ordforrad, som man havde leert i skolen. Mamwdt
til at anstrenge sig lidt for at fa det frem. Mitandsk er
blevet forfaerdeligt darligt.

Interv.: Nar du siger almindeligt ordforrad, hvaémer du
med det?

Inf. 12: Jeg mener bare sadan at sidde med sirnederog
forsgge at tale om noget sjovt andet end at, dgbaver man
at, hvad skal man sige, gh du ved bare sadan afigeding
som at tale om, at du var til fest i gar, og hvadskete. Sa
skal du kagbe nogle kosmetikvarer, eller jeg vea ikkad,
eller var ude at rejse i gar. Det er sadan dehadtibrug for.

Mange af de studerende kommer ind p&, at de foskisdhurtigt

tilegnede sig det forngdne fagspecifikke ordforfadtte forklarer de
ved, at de til daglig befinder sig p& uddannelsgiirtionen, hvor den
faglige diskurs er fremtreedende, og at de gentggnge ma udtrykke
sig om og med fagsproget i forskellige sammenhaddggle kommer
ind pd, at daglig kontakt med danske studiekammeoa undervisere
gjorde det muligt for dem at spgrge, hvis de hawdey for hjeelp, fx

en betydnings- eller begrebsafklaring. Desudenrans@ge det for at
veere en stor stette, en forskellig stavemade didstr at engelsk og
dansk ofte har en stor del af fagudtrykkene tilldsel Mange af
informanterne problematiserer det kontroversieka,vat de i visse
sammenhange behersker fagsproget bedre end hvsgrotaget:

Eks. 38.

Inf. 7: Ja, ja, jeg ville selvfglgelig veere bedteproget, det
ville bidrage til, at jeg bedre fandt mig tilpag hBet
forholder sig sadan, hvis man pludselig skal gagennyt,
pludselig skal jeg ringe pa grund af noget, somnikkg har
behgvet gare far, da mangler jeg maske pludsetigtno
ordforrad. Nu fx behersker jeg maske et stort ordfbi
forbindelse med musikstudiet, og det som typislehst, nar
man taler om musik, fordi jeg naturligvis taler rmegm
musik med mine venner. Men jeg mener, jeg ved ikkes
der opstod ildebrand i mit hus, sa lgber jeg ikés til
telefonen og begynder at tale, sa er jeg nadt ticake over,
hvad jeg nu egentlig skal sige.

De resultater, som her er blevet skildret, visegrtlan de studerende
beskriver deres erfaringer med at bruge dansk whelésrste studiear,
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og hvordan det er gadet dem med at bruge det kédlige formal og i
forskellige kommunikative situationer. | det fglgiengeres der rede
for de studerendes holdninger til at bruge dangkhvilke strategier
de traekker pa for at dygtiggere sig i sproget.

De studerendes holdninger til at kommunikere pa dask

Under de farste studiear er der flere kommunikabaeierer, som de
studerende ma overvinde. | den forbindelse er deoégninger til at
bruge dansk, dvs. deres vilje til at bruge sprogéggrende, og
desuden spiller deres strategier til at kommunikerél at dygtiggare
sig sprogligt en stor rolle. | det fglgende geres mede for, hvordan
de studerende beskriver deres holdninger til agdmansk, og hvad
de gar for at opbygge deres kompetencer pa dansk.

Interviewene viser, at alle informanter giver udtrfpor deres
gnske om at beherske dansk godt, og at de erlietipth at gare sig
umage med at bruge sproget, til trods for at démeepetence er
begraenset til at begynde med. Dette er ogsa tifeeided de
informanter, der veelger at tage deres studium gélsk

Nogle af informanterne beskriver, hvordan de ihgtrboldt sig
til at tale dansk, selv om de beskriver deres spimegyndelsen som
ubehjeelpsomt, jf. eksempler 39, 40 og 41:

Eks. 39.

Interv.: Trak du noget pa engelsk?

Inf. 1: Nej, jeg var faktisk sa dristig, at jeg hetede mig til
at veere meget steedig og aldrig bruge engelsk.

Ikke medmindre det sadan var helt umuligt for fatorsta
mig. | virkeligheden, synes jeg ikke, at jeg hatfdeget
positiv respons, hvis jeg brugte engelsk her. yags at folk
generelt er meget negativt indstillet over fordet bruges.
Interv.: Men hvad gjorde du, hvis du helt gik ita

Inf. 1: S& begyndte man bare at tegne eller ndigetreed
fingrene eller gik bare og vendte tilbage senedie nman
havde slaet det op i ordbogen eller noget.

Eks 40.

Interv.: Har du brugt engelsk noget i sédan ... ?

Inf. 8: Aldrig. Jeg naegter at tale engelsk. Faasfed) kom
hertil, da fx folk i butikkerne og sadan, de trogaedet tog
kortere tid at ekspedere en pa engelsk, men jegltidibare
svaret pa dansk og forsggt at klare mig.
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Eks. 41.

Inf. 15: Ja, man forsgger naturligvis, og s dan s
naturligvis

har gavnet mig bedst her, er, at jeg aldrig nogsteshar
brugt

engelsk. Aldrig nogen sinde. De har bare altid etdttrklare
for

mig, nar jeg har haft problemer med det. Det arfidigt,
hvis

man farst begynder at bruge engelsk, sa bliveallsammen
sa enkelt.

De fleste giver udtryk for, at de far mere ud ahaoldet i Danmark,

hvis de behersker dansk, og at de derfor laeggeetnstégy veegt pa at
laere sproget. Saledes udtrykker inf. 7, at hanegeiinblive bedre til

dansk, da det ville "bidrage til, at han fgler &igdre tilpas”, og

informant 12 udtrykker, at fordelen ved at kommunék pa dansk er
at: "man bliver en af dem, synes jeg. Man er ikkeuglsending".

Mens eksemplerne her ovenfor afspejler den stratieljig at bruge

engelsk, viser andre, at de studerende brugte slhgein hjeelpesprog
i situationer, hvor de sd sig ude af stand tilditykke sig pa dansk:

Eks. 42.

Inf. 2: Ja, meget, alle viste en stor forstaelsiedd farste
mundtlige eksaminer, hvis jeg havde problemer pségte
jeg bare, om det var i orden, at jeg kom med eakail pa
engelsk, hvis der var noget. Helt i orden, ingesbfgmer.

Eks. 43.

Inf. 9: Ja, men pa den anden side, efter lidtitidet blevet
sveerere at forsta, hvis man taler meget med dehsam
menneske den samme dag. | gvrigt har jeg ikkertuaftn
seerlige problemer. Hvis ikke de forstar mig, s&gewjeg,
om de taler engelsk. Det gor jeg, men jeg begymeet
dansk.

Mens de fleste forklarer, hvordan de i bestemteasitner trak pa
enkelte ord eller saetninger pa engelsk, er derengghske fa, som
beskriver deres problemer som sa store, at deyinoedsen helt var
afheengige af deres engelskkundskaber:
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Eks. 44.

Inf. 3: Jeg begyndte med engelsk, sddan som saentpargg
sadan efterhanden, men det farste semester vatandig,
jeg talte kun engelsk. Jeg begyndte sadan lidirapfje at
pludre, men det gik bare meget darligt, for det sam om
jeg aldrig havde leert dansk, intet ... Men s ke d
efterhanden efter jul og om foraret, sa var jegdtle
nogenlunde god.

Interv.: Pensum var pa dansk og undervisningerapékdog
du fulgte den ikke ogsa?

Inf. 3: Jo.

Interv.: Men hvornar brugte du sa engelsk?

Inf. 3: Som sagt bare at tale med de studerenkemied
underviserne, sa er det engelsk. Og sa skal vi meecktil
kritik efter hver opgave, og i den sammenhaeng jatfe
engelsk. Det fik jeg lov til i stedet for dansk.

En af de studerende, som faktisk tog sit studium dadsk,
argumenterer for, at det ikke er en selvfglge skandske studerende
tager deres studium pa dansk, eftersom der er gatrnkulturen bade
I Danmark og Island, som understatter brugen a¢kskgse fglgende:

Eks. 45.

Inf. 13: Altsd, jeg forestiller mig, at mange isidarge som
kommer og leeser her i Danmark, jeg ved ikke, ongedster
de fleste, men i hvert fald mange, at de ikke agteskrive
deres opgaver pa dansk, de satser pa fortsatge bngelsk,
og det far de ofte lov til, tror jeg, pa universitee og sadan.
Sa maske havde det vaeret godt for mig at havediebére
pa det rene, at det i hvert fald ikke er en segdadt fa lov til
at skrive pa engelsk, jeg ma ...

Interv.: Men hvad synes du om at tage til Danmaykage
studiet pa engelsk?

Inf. 13: Jeg finder det forstaeligt, fordi engetskbare sa
dominerende, og du bliver ved med at leere engadlat se
fiernsyn i Danmark, bare film, og det er sa donenele et
sprog, ogsa i islandsk kultur. Jeg tror, at rigtignge, selv om
de leerer dansk i grundskolen og fortseetter dereséetror
jeg, at mange havde valgt det fra, hvis de havéteninaighed
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for at veelge det fra. Sa folk holder op med, baremdet
feerdigt med dansk, og sa er det slut.

Adskillige studerende belyser, hvordan de forsagtéorbedre deres
danskkundskaber ved at se pa fiernsyn og laeserahksmle fa
neevner deres forsgg pa midlertidigt at finde e¢jaebeller en hobby,
hvor kommunikationen finder sted pa dansk. Eksevpeleevner én
studerende, at undervisningen pa et kursus i spingjorde den store
forskel mht. hans talefeerdighed:

Eks. 46.

Inf. 11: Man talte sadan set sit bgrneskoledahsk biegynde
med, men sa fik jeg fantastisk god talesprogstrgevial
siden af, for jeg underviste i spinning i fritideoy fik arbejde
med det og blev sat pa kursus i det, hvor jeg wister
Interv.: Kursus i at undervise i spinning?

Inf. 11: Undervise i spinning her pa dansk, ogyaderviste
mine danske kolleger sidelgbende konstant alle eresdx.
Jeg var 10-12 timer derinde. Sa der kom talesprogjeteller
jeg kunne tale mere flydende.

Til sidst skal naevnes, at nogle af informanternei@r ind pa deres
forsgg pa at finde kurser, som kunne egne sigttist@rke deres
danskkundskaber, ikke mindst mht. talt dansk. \i¢evene viser, at
dette ikke altid var uproblematisk. Saledes nzevdeestuderende, at
de fleste kurser, der fandtes, viste sig at vaarelfamenteere til deres
behov. Det geelder bl.a. denne informant, som valitdage sit
studium pa engelsk, men ikke desto mindre gnskebbva bedre til
dansk:

Eks. 47.

Interv.: Hvordan star det til med dansk nu, hvorddn det
hos dig?

Inf. 5: Det er ved at komme nu.

Interv. | hvilke tilfeelde bruger du sa sproget?

Inf. 5: Nu i den sidste tid eller farst, efter egjkom herned,
havde jeg lyst til at tage et danskkursus hos konampjeg
boede i Albertslund til at begynde med. Og der kegnmed,
0g da viste det sig, at der udelukkende var taléadkn som
ingen baggrund havde i dansk eller erfaringer npedget, sa
der var intet at hente der. Og forleden dag védtgdnsgge om
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at ga pa kursus her i Kgbenhavn eller pa Amagedaog
syntes hun, at jeg talte for godt dansk til at vaene sa jeg er
sadan set lidt i mellem ... Men nu er jeg for nydegyndt at
spille fodbold med et dansk hold, sddan pa hoblysia der
gar jeg bare ind og begynder at tale dansk medaietme, sa
godt jeg kan.

Afslutningsvis skal det naevnes, at det fremgar ingea
sammenhaenge, at isleendingene er tilbgjelige tilodde sammen i
grupper. Det geelder dog ikke alle, da enkelte eftdderende har lagt
veegt pa ikke at veere sammen med andre isleendingddaénelses-
institutionen for pa den made at forbedre deresklamdskaber og i
visse tilfaelde ogsa at behage danskerne.

Danskernes reaktioner pd isleendingenes dansk

Ret mange af informanterne kommer direkte og ihtéreind pa
danskernes reaktioner over for deres brug af ddbeskfremgar i flere
sammenhaenge, at de fleste af deres studiekammecaterdervisere
ggr sig umage med at hjeelpe dem i situationer, hderes
danskkundskaber ikke raekker. | forbindelse med katiglansk i
undervisningssammenhaeng kommer mange ind pa, htwar s
betydning gruppe- og pararbejde har haft for déreg af dansk og
opbygningen af de sproglige kompetencer. Her beskde, hvordan
de fik hjeelp med deres sproglige problemer, og sdehme geelder
deres deltagelse laesegrupper. Mens reaktionerneidgannelsen
generelt beskrives positivt, er der nogle, som miwdtryk for, at
danskeres tolerance over for ikke-modersmalstatebdaeg af dansk
er begreenset. Saledes forklarer de, at man mgdandgen attitude
uden for uddannelsen, hvor danskerne i mindre graitbgijelige til at
forsgge at forsta udleendinges dansk, jf. falgende:

Eks. 48.

Inf. 4: Jo, det geelder ganske vist, studiekammerateg
sadan de bruger maske mere energi pa at provestt, fovad
man siger sddan i begyndelsen, men maske de, orddre
sig ude pa gaden, de gider maske ikke seerlig natget
forsgge, bruge tid pa at ...

Interv.: Ikke den samme tolerance?

Inf. 4: Nej, netop.

Eks. 49.

Inf. 6. men jeg syntes ikke ngdvendigvis, at jeggiade
ordforrdd for at kunne tale. Det er mere at tala so
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dansker, de forstar naturligvis ikke noget somthélds man
taler anderledes altsa, hvad siger man?

Interv. Udtalen?

Inf. 6: Udtalen, det er sddan set udtalen, dehwaedsagen.

Eks. 50.

Inf. 10. Det forholder sig saledes med danskernenpéller
anden made, at hvis ikke man siger tingene madke he

ngjagtigt, sddan som de gnsker at hgre dem, sdekike

forsta en, eller jeg ved ikke, om de praver paetiet e;.

Som allerede skildret viser interviewene, at alestliderende, ogsa de
informanter, som veelger at tage deres studium pélsk gnsker at
forbedre deres danskkundskaber, og dette gar masdyéheerdigt at
holde sig til dansk. Nogle af de studerende beskrivhvor
frustrerende det kan vaere, nar de taler danskangkérne svarer dem
pa engelsk:

Eks. 51.

Inf. 7: Farst da jeg kom, fandt jeg det frustremnda jeg
begyndte at tale dansk og var naturligvis slet ikie, at
danskerne skiftede til engelsk. Sa fortsatte jedaésk, og de
fortsatte pa engelsk. Det var naturligvis megestherende,
men maske ville man selv ggre det samme hjemme.

Et par studerende forklarer det modsatte, nemldpagkiftede over til
engelsk, hvis de syntes danskerne var intolergnte,

Eks. 52.

Inf. 13: Ja, jeg syntes, jeg brugte det lidt tibagynde med,
da jeg kom hertil, at skifte over til engelsk, hv¥ak var

uhgflige eller var treette af mig, nar jeg talte slarfor nogle
er bare, viser ingen talmodighed.

Til sidst kan naevnes, at en af de studerende nzesnanderviserne

har veeret ironiske over for informantens dansk, @iedet ikke blev
taget ilde op, eftersom der var veeret tale om atigyéone.
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Kontakt med danskere

Af samtalerne med de studerende kunne man meerkie, et meget
optaget af, hvordan det er gaet dem med at etakleméakt med
danskerne. Og interviewene viser ogsd, at der egenéaktorer, som
kan spille ind og have indflydelse pa, hvorvidtidtyor hgj grad dette
lykkes. Saledes kan der i visse tilfaelde vaeredaidirsager, der angar
de studerende selv (fx udadvendthed, generthecingklundskaber)
og deres situation (fx om de bor alene i byen giferet kollegium),
mens der i andre tilfeelde er tale om ydre forhdkl generelle
holdninger til udlsendinge i samfundet), som de esteidde kun i ringe
grad eller slet ikke kan have indflydelse pa. | iidgende bliver der
lagt veegt pa at fa indsigt i de mange og kompliertorhold, der
preeger de studerendes situation, nar det geeldetakien med
danskerne. Farst fokuseres der pa de studerendesmkkomed
danskere i uddannelsessammenhang, og derefter dgaresde for,
hvordan det gar med at etablere kontakt med damskden for
uddannelsen.

Kontakt med danskere pa uddannelsen

De fleste af de studerende naevner, at det gar demolfisvis godt
med at komme i kontakt med deres danske studiekaateneng deres
undervisere. Séaledes fortzeller mange af informaateat savel
studiekammeraterne som underviserne har vist desdekommenhed
0og veeret parate til at hjeelpe dem, ikke mindstrbifalelse med
sproget. Der er dog forskel pa de studerendes syksgr, afhaengigt
af om der er tale om undervisning pa store holayr Horelaesninger
med mange tilstedeveerende er den hyppigste underyssorm, eller
om undervisningen finder sted pa mindre hold gfgénde:

Eks. 53.

Interv.: Hvordan er det gaet hos dig med at komkuntakt
med danskerne pa uddannelsen?

Inf. 10: Ganske udmaerket. Det er holdundervisrsog) vi
har, s& man er altid sammen med de samme mennesker,
hvert fald ét semester ad gangen, og gruppearbejdet
naturligvis, nu er det to danskere, som arbejdemsan med
mig, som har samarbejdet hele semestret, og Veretgode
kammerater.
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Der er dog ikke alle de studerende, der beskriv@rtdkten med
danskere i uddannelsessammenhaeng som uproblematisile

forklarer dette med deres begyndervanskelighederbindelse med
dansk, jf. eksempel 54 nedenfor, mens én af deestnde begrunder
manglende kontakt med sin uvidenhed om danskernade nat
kommunikere pa, se eksempel 55:

Eks. 54.

Inf. 3: Nu gar det fantastisk godt. | begyndelsandet lidt
sveert, men det var maske ogsa lidt min egen skyidi jeg
trak mig lidt tilbage pga. sproget. Jeg syntesyvdet
ubehageligt. Jeg blev i hgj grad spurgt, om jelg vitiere med
til noget socialt og sadan noget, men jeg vardatige for
det. Hvis de begyndte at tale alt muligt dansk mégl og jeg
ikke ville forsta, og at det bare ville veere ubedag ... men
jo, de er meget abne alle sammen, meget abneledjatipe
og veere med. Det er et stort plus, synes jeg virkel

Eks. 55.

Interv.: Men sig mig noget andet, hvordan er det géed at
etablere kontakt med danskerne pa uddannelsen?

Inf. 1: Det har nu vaeret sadan, at jeg egentligilske har
lzert dem at kende. Det har veeret saledes, fordirdsi
mange nordmaend pa studiet, sa vi har mere fundat det
sammen, fordi vi fagligt set ligner hinanden megete. Og
man mestrer egentlig ikke danskernes made at konkeren

pa.

Mens nogle forklarer, at de virkelig har faet goge venner blandt de
danske studiekammerater, er der andre, som beskaivél trods for

at det er gaet dem godt med at etablere kontaktdaadkere, er der
ikke tale om etablering af nye venskabsforholdt @ snarere drejer
sig om bekendte end egentlige venner. Nogle konminteppd, at de

godt kan forstd, at der ikke er tale om det samateob for venner
blandt danskerne, sddan som det er tilfseldet hosisk@mdske

studerende, da danskerne ligesom de selv har véartgligere uden

for uddannelsen, jf. falgende:

Eks. 56.

Interv.: Er der er mange, som klager over, at dedenfor, at
de ikke kommer i kontakt med danskere?
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Inf. 12: Ja lidt. Jeg tror, at det er sadan ogsd, jeg ved
ikke, maske er det mere her i Kgbenhavn end anelders at
du kommer her som udlaending, som ingen vennegrioape
her, og danskerne har deres vennegruppe uden for
uddannelsen. Og s& kommer de her pa uddannelsgir cg
hjem og ser deres venner.

Nar det geelder isleendingenes problemer med atee¢akbntakt med
danskere, kommer nogle ind p3, at de studerendeesskyld i, at det
ikke gar s& godt, som de forventer, da de er tligg til at holde
sammen som gruppe, se fglgende eksempler:

Eks. 57.

Interv.: Har du laert mange danskere at kende panrddsen?
Inf. 14: Nej, det kan jeg ikke sige. Hovedsagedjghnem
gruppearbejdet og den slags. Der er s& mange kibwssr

man veelger ditten og datten, man er ikke ngdvesligv
sammen med de samme mennesker pa kurserne ogagden sl
sa man holder noget kontakten med islaendinge.

Eks. 58.

Inf. 12: Det er gdet mig ganske godt, i virkeligapdmen jeg
ved det fra mine veninder, som kommer fra Islanain m
holder naturligvis en god kontakt med isleendingenbolder
altsa lidt sammen, det gar vi. Det er meget firkuatne
sparge: Hvordan gjorde du egentlig dette, og huotdate
du... men, og nogle holder rigtig meget sammerdeoigerer
dem slet ikke at kende, men jeg har bare danskedemnog
sa en norsk naturligvis.

Det er far blevet skildret, hvor positivt indstillée studerende er over
for gruppearbejde, og hvor vigtigt de anser det dbrveere mht.
etablering af kontakt med danskerne. At gruppedebdjidrager til
personlig kontakt mellem de studerende fremgar. bfaat nogle af
informanterne, som leeser pa overbygningen, kommerpd, hvor
sveert det kan veere at blive integreret i leesegrugpen har eksisteret
over leengere tid. Dvs. de finder det sveert at kormdesom en ny i
en gammel gruppe og blive accepteret, jf.:
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Eks. 59.

Inf. 11: S&dan, jeg har arbejdet pa bedste visaeat men
ikke ndet at danne nogle teette forbindelser med ttauti
danskerne er ganske meget, i hvert fald her idgl/lat de har
samarbejdet i bestemte leesegrupper fra det fdrst®ar og
pa en eller anden made helt er lukket inde i dgregpe.
Interv.: Der er tale om dannelse af grupper, sowmiefi sted pa
grunduddannelsen, som det er sveert at komme med i?
Inf. 11: Meget sveert at komme med i og at dannedgkbmed
dem, de giver ikke meget af sig selv, ikke overdsr

Interv.: Hvem er 1?

Inf. 11: Hverken vi isleendingene eller nordmaenddtesr de
andre, hvis der er nogle, der kommer andre stedend
bachelor-uddannelsen, sa star de uden for disppgrog
har meget ringe muligheder for at komme med.

Eks. 60.

Interv.: Har du haft let ved at komme i kontakt sleare, eller
finder du det sveert?

Inf. 14: Jeg synes, det er forholdsvis sveert aldsder sadan
... De har naturligvis dannet deres gruppe pa utzlaen,
iseer hvis ikke man er med fra begyndelsen, sayjegssslet
ikke, det er let at blive en del af gruppen.

Ovenfor er det blevet skildret, hvor meget gruppeplet betyder for
de studerendes kontakt med danskerne. Endviderdeerblevet
forklaret, at de islandske studerende er tilbggetibat holde sammen
som gruppe. | flere sammenhaenge kan man se, ak dgnuppe-
dannelse inden og uden for uddannelserne ikke siretydende med,
at informanterne ikke er interesserede i kontaktd nuanskere.
Resultaterne viser tveertimod, at der kan findemneke om at etablere
kontakt med danskere, ogsa blandt dem som er dllggj til at
gruppere sig. Dette fremgar klart af falgende eksdm

Eks. 61.

Interv.: Hvordan forholder det sig med jeres kohtakd
danskere, du har vaeret inde pa, at | holder lidjfgnsammen
i grupper isleendingene, hvilke holdninger har &tiveere
sammen med danskere?

Inf. 14: Jo, jo, der er nogen kontakt, det er ergtitame tider
sadan, at det er, som om der bliver snobbet foaidedere
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sammen med danskere, man kommer hen til isleenchndet

0g siger:Ja, jeg var sammen med mine danske venner i aftes
og talteeller noget i den retning. Der forteelles altid det

sadan specielt, som om det er vigtigt.

Interv.: Hvad er det, der gar det vigtigt, har deget at gare
med, at | er ved at fa styr pa dansk eller vedettesjer ind i
det danske samfund?

Inf. 14: Jeg tror, det skyldes begge dele.

Interv.: Nar de studerende er sammen med dereskalans
venner, tror du, at de taler dansk sammen?

Inf. 14: Ja, ja.

Interv.: Forsgger man det?

Inf. 14: Ja, der findes en ambition om, at komrhattmestre
dansk og seette sig noget ind i samfundet, selv baitid
ender med at veere sammen pa uddannelsen.

Et andet eksempel pa, at informanterne gnsker mimei kontakt
med danskere, viser sig i, at de studerende bevalsger at
modvirke gruppedannelse ved at sgrge for, at der & flere end én
isleending i hver projektgruppe. Desuden laegger agtwa ikke at
tale islandsk sammen, nar de er sammen med dandkernga den
made at blive accepteret:

Eks. 62.

Interv.: Saledes at | forsgger bevidst at fordetenellem
grupperne?

Inf. 8: Fordi vi synes ogsa altsd, danskerne syaetser
ubehageligt, at vi er udlaendinge. Det samme gadidey vi
gar ind i hinandens gruppelokaler og taler islanddkar vi
altid nogle piller sasontdvad tales der darligt om én

Interviewene viser, at de studerende traekker p&yenag forskellige
strategier for at opnd deres mal. Mange af de stnde ggr sig
umage med at indordne sig og tilpasse sig det, d®rmor, behager
danskerne, eller det, som de opfatter som danskesmsker. Det
geelder fx informant 8, som forklarer, at hun fglgezd i nyhederne
og i, hvad der er aktuelt, for at veere med pa malddet gar hun bl.a.
for at gere sig mere interessant og kunne deltatiskussioner med
studiekammeraterne i gruppen:
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Eks. 63.

Interv.: Hvad med, fglger du med i nyhederne hesfled
Seetter du dig ind i det danske samfund og ...?

Inf. 8: Ja.

Interv.: Interesserer du dig for disse forhold?

Inf. 8: Ja, s&dan tilpas meget naturligvis. Jeifglar seerlig
venstreorienteret, sa jeg er slet ikke enig med, ceem jeg
finder det interessant at fglge med. Man tolerider andet i
gruppearbejdet, for ellers er du ikke med.

Interv.: Der er nu en hgjre regering ved magteriiftam.

Inf. 8: Ja, men du ma falge med i nyhederne, hvokdanpen
sluttede, fordi det er det, som gruppekammeraterwed at...
Interv.: For at blive en af gruppen, sa synes tideaier
ngdvendigt at fglge med i det, som er aktuelt?

Inf. 8: Ja, man har ikke bare lyst til at siddetiegstille alts3,
man har lyst til at have en mening om tingene.

Til sidst skal det naevnes, at som forklaring pagtemde kontakt eller
problemer med at etablere kontakt med danskeramhizever nogle,
at der findes mange udenlandske studerende pa neldas-
institutionen, og desuden naevner nogle ogsa uddskarundervisere.

Kontakt med danskere uden for uddannelsen

Men hvordan gar det de studerende med at etablemealkt med
danskere uden for uddannelsen? Interviewene visgdezst broget
billede. Saledes ser nogle ud til at have megevéet at komme i
kontakt med danskere, mens andre beskriver det sardeles
problematisk. Her kan der selvfglgelig veere tale wwmlividuelle

forskelle, bl.a. mht. hvor store behov de studeeehdr for at veere
sociale, og om de er kontaktsggende eller ej. Qvemfr de

studerendes kontakt med danskere i uddannelsessdrzang blevet
beskrevet. Den kvalitative undersggelses resultatsr, at en teet
kontakt med danske studiekammerater ogsd har eektefor

kontakten med danskere i andre sammenhzenge. Saldsies
resultaterne, at en ikke ubetydelig del af de stmte ogsa har
kontakt med deres danske studiekammerater udardétannelsen, og
desuden er der nogle, der naevner kontakt med kardimeraternes
familier eller venner, se eksempler 64 og 65:
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Eks. 64.

Interv.: Men, har du mange venner pa uddannels@n nu
Inf. 2: Ja, mange.

Interv: Mgder du dem uden for uddannelsen?

Inf. 2: Ja, og jeg har to meget gode veninder, goaf og

til ser, sa er vi en lidt starre gruppe, sddansei® mailer
sammen og forsgger at mgdes af og til, hvis demoget
sadan.

Eks. 65.

Interv.: Mgdes | uden for uddannelsen?

Inf. 10: Ja, ja, vi magdes ogsa regelmaessigt uden fo
uddannelsen.

Interv.: S&dan privat?

Inf. 10: Ja, ja.

Interv.: Er | blevet inviteret hjem til danske fdimi?

Inf. 10: Ja, ingen af de to har en familie, denm $eg
arbejder sammen med nu. Sa vi har mgdt hinandepisy
sammen og ogsa brugt tid sammen uden for uddamnelse

En af de faktorer, som har stor betydning for kkiga med
danskerne, er, hvordan det forholder sig med inéoiiernes
boligsituation. Saledes forklarer de studerends) bor pa kollegier,
hvordan denne boligform bidrager til kontakt mechsi@rne, dvs.
hvor mange unge mennesker bor sammen og ma ordkésge og
sociale aktiviteter i feellesskab. Eksempelvis komnde ind pa
praktisk samarbejde om madlavning i et feelles kakkg socialt
samveer fx i forbindelse med gangfester og andremsarkomster,
som er en del af kollegielivet, se eksempel 66:

Eks. 66.

Interv.: Og hvordan er det gaet dig med at leerskkne at
kende uden for uddannelsen?

Inf. 14: Det har nu kun veeret meget lidt. Ja, detaturligvis,
jo pa kollegiet. Det er den vigtigste kontakt, lzart dem
udmeerket at kende.

Interv.: Med danskere, som bor der sa?

Inf. 14: Ja.

Interv.: Hvordan er du kommet i kontakt med danskeer
det gennem bgrn, eller har du bgrn?
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Inf. 14: Nej, nej, bare sadan faelles altsa. Denvearet
madklub og den slags og sa planleegges der fester.

Et lignende billede tegner sig blandt de studeremden bor i et
bofeellesskab, hvorimod de studerende, som bor aigdee byen eller
i et parforhold, generelt ser ud til at have minkoatakt med deres
naboer. Nogle af de studerende, som bor i et gafdr gar rede for
deres kontakt med danskere, fx i forbindelse madsdbgrn, naboer
eller deres eget eller partnerens hobby, prakigt ahdet arbejde:

Eks. 67.

Interv.: Og hvordan er det gaet med at etabler¢akbdmed
danskere uden for uddannelsen?

Inf. 11: Meget godt. Jeg har nu mange bekendtecoger
igennem mit arbejde, og desuden har min kone lange af
sine kolleger at kende. Der er én mandlig kolle@anbejdet.
Interv.: Har | personlig kontakt med dem forude® ..

Inf. 11: Ja, ja, det har vi.

Som fagr naevnt er det forskelligt, hvor stor veegstlglerende laegger
pa at etablere kontakt med danskerne. Saledesaferklén af

informanterne, at manglende kontakt med de lokaistfog fremmest
skyldes hendes egne prioriteringer, nemlig at brtigen pa selve

uddannelsen, jf.:

Eks. 68.

Interv.: Og du har simpelthen ikke leert en eneatesker at
kende uden for uddannelsen?

Inf. 9: Nej, jeg ger ikke meget andet her end beple. Det er
naturligvis mit formal her i Danmark, det er aid@nne
uddannelse, deltage i undervisningen og punktum.

Nogle af de studerende forklarer, at de synes @mnskikke er abne
over for udleendinge, mens andre beskriver dem grsmm lukkede,
som ikke gnsker kontakt med andre. Hvis danskkuatmsioe er
begreensede, er det ogsa med til at gare det svastdbdere kontakt
med danskerne, se fglgende:

Eks. 69.

Interv.: Har du kontakt med danskere uden for udden?
Inf. 6: Nej.
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Interv.: Slet ikke?

Inf. 6: Nej.

Interv.: Ikke laert nogen danskere at kende bofftsetikke
naboer, ikke ...?

Inf. 6: Nej.

Interv.: Ingen?

Inf. 6: Nej.

Interv.: Hvad har du gjort for at forsgge at kommentakt
med dem?

Inf. 6: Jeg har i virkeligheden ikke gjort nogeg, jeg synes,
de ikke gar noget for at laere andre at kende ks, cal ved.
Jeg arbejdede pa et barnehjem, og der leerte j&g rgjen at
kende, men det var efter det farste semester dgmpéid, var
jeg ved at leere at tale dansk.

Eks. 70.

Interv.: Hvordan er det gdet med at etablere kamteed
danskere?

Inf. 2: Meget langsommere, end jeg havde troet.

Interv.: Meget langsommere, end du troede?

Inf. 2: Ja, jeg ogsa bare, ikke bare pa holdetdegeg, at det
var muligt, fordi jeg er meget vant til at rejseamnt til at tale
med alle slags mennesker, sé jeg troede, at jekentiése
kunne szette mig ned pa en café eller bar og leestillzl og
sadan lige at skanne omgivelserne og sa bare ptanemde
mig om og tale med nogen, men de var ikke megeg agn
parate til det. Jeg synes, danskerne er lidt lukladsadan ...,
men nar du farst kommer i kontakt med dem, er dgemne
abne og varme, men jeg syntes det tog noget tid.

Andre forklarer, at danskerne ikke er interesserébntakt med

isleendinge, da de er blevet treette af de mange nddige, som

befinder sig i landet. Det gaelder bade pa uddaenwsog andre
steder i samfundet. En af informanterne, som gde fer, hvor sveert
det kan veere at komme i kontakt med danskere,d@k| at han og
hans kone besluttede sig til at flytte fra det ksgrhvor de fleste

isleendinge bor til et andet kvarter, hvor der pritnbor danskere.

Ifelge de studerende erfarede familien, som hdbodra, at danskernes
skik i forbindelse med omgangsformer er forskefitagdet, de er vant
til i Island:
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Eks. 71.

Interv.: Hvordan er det gaet jer at komme i kontakd
danskere?

Inf. 16: Darligt uden for uddannelsen.

Inf. 15: Ja, egentlig sddan set. Danskere er s&insdgan
bare pa trapperne. Vi kender mange danskere frigga
vores bgrn, men fx nar danskere kommer for at Hemteene,
og man inviterer dem indenfor, s passer det égekkie
altsa. Deres kultur er sadan, at det hele skeegtiling, og
man giver besked om, at man vil komme pa besadebg
samme geelder, nar man besgger folk, sa er dehidiet
med, kom lige indenfor og fa en kop kaffe og saeliji, og
det haster ikke. Det findes ikke.

Interv. Kommer | sa slet ikke i danske hjem?

Inf. 16: Jo, jo.

Inf. 15: Jo, men det er ikke s& nemt i virkelighgdsom man
kender det fra Island.

Som det fremgar af de skildrede eksempler, eratekélligt, hvordan
det gar de studerende med at etablere kontakt rmeskdre. Her er
der flere individuelle, organisatoriske og socidéktorer inde i
billedet, jf. hvor stor betydning de studerendediiér deres boligform,
og hvordan studiet og arbejdsformerne tilrettelasgty&r det gaelder
isleendinges kontakt med danskere, spiller genetadleninger til
udleendinge i samfundet ogsé en stor rolle.

Danskernes holdninger til udleendinge

| interviewene blev de studerende spurgt om, hvomdist er at veere
isleending i Danmark. | forbindelse hermed og ogsédanidre
sammenhaenge kom de studerende ind pa udleendirgiesian i
Danmark og danskernes holdninger til udleendingeeggin | det
folgende gares der rede for de studerendes synspuRigrst seettes
der fokus pa, hvad de studerende fortaeller om @ansk holdninger
til isleendinge og herefter til udleendinge generelt.

Stort set beskriver de studerende danskernes hgleinitil
isleendinge som positive, og de fleste oplever det positivt at veere
isleending i Danmark:
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Eks. 72.
Inf. 10: Jeg synes, det er fint. Der er intet ievejmed det
altsd. De tager udmaerket imod isleendinge.

Eks. 73.

Inf. 6: Jeg synes, det er meget fint, jeg synese ikt ... Man
har hart uhyre meget her om racister og noget, jggBynes
ikke, jeg meerker det som isleending. Og de syne& sa@dan,
at der findes, du ved, forbindelser mellem os, wodda
somme tider endnu, at de ejer os.

Det er dog ikke alle, som entydigt beskriver dans&e holdninger til

isleendinge som positive, hvad de blandt andet doekl med deres
tilbgjelighed til at holde sammen i grupper. Detbvet skildret, at

isleendingene finder sammen pa uddannelserne, ode npeger

desuden pa, at der visse steder, fx i Jylland é&glienhavn, bor

mange isleendinge i de samme kvarterer, hvilketdegtyat der dannes
en slags islandske miljger ellgiettoer sddan som nogle af de
studerende kalder det. Det finder de problematiakgdannelsen af de
islandske miljger isolerer dem fra det, som i gvifigregar i det

danske samfund. Hertil kommer, at de studerendeapri omgas

isleendinge og kun i mindre grad danskere. Og ogsderine

sammenhang naevner informanterne, at det ikke betlagskerne, at
udleendinge holder sammen i grupper:

Eks. 74.

Inf. 15: Jeg ved det ikke, de er i hvert fald, gér
uddannelsen sa er danskerne bare, sadan genetelt er
naturligvis imgdekommende, men s er der natudjgier
findes altid fordomme, det er helt sikkert. Og eemaske,
fordi pa denne uddannelsesinstitution, hvor jegtedindes
der naturligvis mange isleendinge, og det er detrsaisom
med andre indvandrere, som de kalder dem, de bliver
naturligvis treette af dem, hvis de er for mange sipees
sikkert, at der er noget truende, og at de fyldenfeget.

Af eksempel 74 kan man se, at informant 15 opfaigiselv som en
del af den gruppe, som danskerne omtaler som imbleas og det
samme geelder hans kone. At dette ikke altid eeelilét blandt
danskerne, fremgar af fglgende eksempel, hvor nmdot 16
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beskriver, at danskerne anser hende for at tilagranden kategori af
udleendinge:

Eks. 75.

Inf.16: Nej, jeg var fx i gang med en opgave naryar, hvor
jeg arbejdede sammen med to kvinder med at sastéedpi
til, det var bare preesentation af uddannelsenj @ kjeelp
til at flytte nogle genstande, vi matte baere tuggestande
frem og tilbage fra udleendingeholdet, som de &tidte den
der, som altsa er indvandrere. Og de var sadaatved
diskutere dette bagefter sammen med en aeldre reammdyi
arbejdede for, og da kom det bag pa dem, hvor djsde
udleendinge havde klaret sig. Og da kunne jeg ialle aere
med at sige: Vent, undskyld, jeg er naturligvisdogs
udleending og da kom det bag pa mig, at de sagdeluNer
isleending, du er ikke udleending.

Foruden at udtrykke, at der findes visse forbehadl&hdt danskere
over for udleendinge generelt, kommer nogle enkatlepa, at de har
hart om fordomme over for isleendinge specielt, seiv de selv
personligt ikke er blevet udsat for fordomme af dEwgs:

Eks. 76.

Interv.: Hvad mener du med de unge i Kgbenhavn?

Inf. 3: Jeg har bare hart, at det er, ... fordk toor, at vi
udnytter det danske sociale system, hvilket ikkkoerekt. Vi
modtager ikke SU fra Danmark. Vi kommer naturligvis
hundrede procent i kraft af vores lan. Jeg ved hiéde ... der
er mange, som har sagt, at man ser lidt ned paDetrer
bare en misforstaelse, at vi kommer og udnytteddatke
system, det er naturligvis ikke korrekt. Der evgalelig
mange isleendinge i Danmark, men det er maske, ¥oikke
altid har de samme muligheder for at studere demsker,
derhjemme.

Eks. 77.

Interv.: Hvordan er det at veere isleending i Danrpark

Inf. 2: Jeg synes, det er meget fint. Der kommejlengange,
nogle gange far man lidt ondt i maven over at dligte for
man har det, som om vi har et darligt rygte, masara
kommer hertil for at f& penge fra A-kassen og dagpeog ...
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Interv.: Er der tale om mange?

Inf. 2: Det var det hvert fald i en periode, meg fjeor ikke, er
verden i dag ikke blevet sa forfeerdelig ...?

Interv.: Synes du, at du hgrer, at det er ...?

Inf. 2: Jeg syntes det i en periode. Jeg er hgidhed at
laegge meerke til det nu. Men jeg syntes det lidasader
kom lidt dette sadan grenlaendere, isleendinge dnidddee
eller stakler, som kommer og lever af danskerne Isetaler
sa hgj skat. Jeg ved ikke, om det bare var, feglhavde
darlig samvittighed eller om ...

Interv.: Over at leese her?

Inf. 2: At have det bare fantastisk godt her, measden ved
siden af maske behgver at betale 50% i skat ogdarbegnet
rundt. S& jeg synes systemet her maske lidt ...

Interv.: Men du far naturligvis studielan hjemmefikke ?

Inf. 2: Jo, jeg modtager ikke SU eller noget. Jebdyver ikke
at have darlig samvittighed over det.

Et par af de studerende kommer ind pa, at derestftinger om, at
der fandtes gensidig interesse for gode forbindeddler relationer
mellem islaendinge og danskere ikke holder stike@&s forklarer de,
at de som isleendinge bliver skuffet over, at Isldke har den samme
plads i danskernes bevidsthed, som Danmark hadtisleendingene.
Dette viser sig bl.a. i en almen uvidenhed om @lalandt danskerne:

Eks. 78.

Inf. 1: Ja jeg synes, jeg far naturligvis et arsiet pa det, for
jeg troede, at Danmark var sadan lig med lilleridlpa en
eller anden made, fordi der er en masse af islagadsom
har veeret her, og er her, og jeg troede, at detvkle veere
sa sveert at flytte hertil, at der fandtes starrstélse og en
teettere forbindelse mellem Island og Danmark, segrsjden
hen har erfaret, ikke er til stede. Og danskena, jeg har talt
med, de ved intet om Island. De tror bare, at Daksna
dronning stadigveek er dronning over Island, og faamlle
mulige absurde spgrgsmal, som man regnede mealkat f
vidste.

Interv.: Hvordan oplever du dette?

Inf. 1: Jeg er bare meget forarget. Jeg taler dike at folk
bar vide meget, men det skal i hvert fald vide,rHaadet
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ligger og det burde vide, at Danmarks dronning ikkagere
er dronning over Island. Det synes jeg bare.

Andre studerende kommer ind pa, at mange danskeze landet en
stor interesse og udtrykker gnsker om at rejsél.dert

Mange studerende kommer ind pa danskernes holdnitige
udleendinge generelt. | den forbindelse forklaretbta., at de synes,
at danskere i det hele taget er lukkede over fdeendinge, og
desuden er der nogle, som kommer ind pa, hvordaomeslandinge
star i forhold til andre udleendinge. Meget tydey atdde pa grund af
deres situation som udleendinge i Danmark har Idtatesaette sig i
andre udleendinges sted, hvis situation ser ud véeae sveerere, |f.:

Eks. 79.

Interv.: Hvis du, synes du, der er noget i dansé®rn
omgangsformer, hvordan de kommunikerer, hvordan de
neermer sig folk, som er anderledes, som er komageph
dig?

Inf. 8: Ja, hvor lukkede de er over for udleendirigedi det
altid er blevet sagt om isleendinge, at vi ingerfasa
udleendinge kender, og at vi har fordomme og sattm.
synes, de har endnu stgrre fordomme over for fxaiene og
farvede mennesker og ... De taler uhyre nedladendfolk
af andre nationaliteter og ... endda, der er nkiglesere her
som leeser pa ph.d.- og masterniveau og japanergegy. De
taler om det alts3, forstar dem slet ikke, de gmtiandet end
det, de bliver fortalt og sddan. De forsgger $le iat forsta
hvorfor. Et sted leeste jeg, at det forholdt sigdés med
skolesystemet i Kina, at det er sa omfattendegiikite
tillades nogle afvigelser, du far ikke tilladeldeat
brainstorme over din afhandling.

Det er interessant, at i forbindelse med spgrgsnuie hvad de

studerende har faet ud af deres ophold i Danmaadyner nogle

vidsyn, og i den forbindelse forklarer de bl.a.datnu har lettere ved
at forsta andre udleendinges situation. | de falgezidempler naevner
informanterne, hvordan deres oplevelse af udleeeditgtionen har
bidraget til et videre syn pa verden:
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Eks. 80.

Inf. 11: kan forsta sadan, bedre kan forsta forpkel
kulturverdener, ikke saledes at der findes stakielrpa
danskere og isleendinge maske, men ved at fglgeé med
diskussionen omkring indvandrere, som finder stédr som
jeg synes, er en meget kedelig made at tale pédms
nyhederne, nar de taler om tredje generationsiriheas, og
jeg begyndte at teenke, hvornar mon disse stakketmasker
bliver danskere, selv om de er muslimer.

Eks. 81.

Inf. 14: Som fx forholdene omkring indvandrere her
Danmark. Nu gar man pa kurser med nogle af disge, 0y
selvfglgelig er der mange, som ser ned pa disseaskar,
jeg tror, at man er mere aben over for andre kegtglener og
den slags.

Af disse eksempler og flere andre, kan man senfatmanterne har
let ved at seette sig i de andre udlaendinges sted.

Mgdet med dansk kultur

| interviewene blev de studerendes mgde med damskr kaget op,
og derefter blev der talt om, pa hvilke punkter delskiller sig fra
islandsk kultur. P& den ene side blev der fokuspéekulturen pa
uddannelsesinstitutionen og pad den anden side md&kdaultur
generelt. Resultaterne viser, at de studerendenteyet steerkere
meninger om institutionskulturen end om dansk kujgeenerelt, og det
er ogsa her, de fremhaever de starste forskelk. fizijende geres der
rede for de studerendes udtalelser om dansk kultwe to
sammenhaenge.

Institutionskulturen

De fleste af informanterne kommer ind pd, at uddésaskulturen i
Danmark er forskellig fra det, de kender til i st og her drejer det
sig bade om forhold, som de beskriver som positiyenegative. De
fleste naevner en stor veegtning af gruppearbejde,fofbundet med
projektarbejde, som den starste forskel mht. udelaeskulturen:
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Eks. 82.

Interv.: Er der noget i uddannelsesmiljget, somsyoes, er
anderledes end det, du var vant til hjemme eller do havde
forventet?

Inf. 2: Alt gruppearbejdet, helt uden tvivl.

Eks. 83.

Inf. 10: Ja, i hvert fald pa den institution, hyeg leeser, sa
baseres det meget pa gruppearbejde.

Interv.: P& gruppearbejde?

Inf. 10: Ja, det ggr man meget ud af. Vi har grappejde

altsd i naesten hvert eneste semester. S& arbegglesammen
med 2-3 andre hele semestret.

Interv.: Er det sa danskere?

Inf. 10: Jeg har udelukkende samarbejdet med damske

Som allerede skildret opfatter de studerende desamearbejds- og
organisationsform som seerdeles fordelagtig mhtygping af deres
kompetencer pa dansk og i forbindelse med deréteeitag af kontakt
med danskere. Nogle af informanterne ser ogsa afmldele ved

gruppearbejdet. Saledes neevner informant nr. 8 dg Hvor

involverede underviserne er i de studerendes apegl hvor parate
de er til at veere behjeelpelige i forbindelse hermed

Eks. 84.

Interv.: S& du synes dette er anderledes?

Inf. 8: Ja, og sa denne store kontakt med undengs®e har
deres kontorer, hvor vi arbejder, og vi kan alt&digd, og vi
kan altid tale med dem. De er pa arbejde fra8 dity i den tid
star de altid til radighed.

Eks. 85.

Interv.: Jeg vil gerne spgrge om en ting farstesrnoget
som du synes er anderledes i det akademiske neitjgsbm
har veeret uventet, som du synes er anderledesegndiuder
vant til hjemme?

Interv. 14: Jeg ved ikke, om det var uventet, men
gruppearbejde og projektarbejde og den slags fyfdaget.
Sammenlignet med universitetet hjemme bliver dékéia
meget mere op omkring 0s, nar man er i gang mes dis
opgaver. Underviserne er lige i naerheden, og maaltid
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adgang til dem. Og de er, synes jeg, lidt merersada
hjeelpsomme, man kan altid kontakte dem i kontomtid¥et
mener jeg ikke, at de islandske undervisere er.

Mens de citerede informanter primaert er positiwstillet over for
gruppe- og projektarbejdet, er der andre, som pquer visse
svagheder. Saledes synes informant 2, at denngdsfidren er for
eneradende, og at der udelukkende er tale om kieetipgaver, hvor
hun primaert er vant til individuelle opgaver hjemnheformant 13
fremhaever flere fordele ved gruppearbejdet, merepegmtidig pa
den svaghed, at danskerne kan vaere for dominergndpperne:

Eks. 86.

Interv.: Og hvad syntes du om det, du har deltaget
gruppearbejde med dem og hvordan gik det?

Inf. 2: Utrolig godt, jeg ma dog anerkende, at rofav lidt
irriteret over alt dette gruppearbejde, for maikke vant til
det hjemme i Island. Der baseres det hele natisligi
individuelt arbejde.

Eks. 87.

Interv.: Men er der noget i uddannelseskulturem so
kommet bag pa dig eller som du synes anderledes|siaahd
eller sadan en kulturforskel der?

Inf. 13: Ja, hvor meget gruppearbejde fylder, oorstor
veegt der laegges pa at arbejde i grupper. Jeg Syetesy;, en
stor forskel fra det, vi var vant til i Island. Jiegste
selvfglgelig inden for det naturvidenskabelige 1
Island, og det kan godt veere, at der ogsa er fonsklem
fakulteterne i Island, at der er tale om mindrepgearbejde
inden for det naturvidenskabelige fakultet.

Interv.: Og hvad synes du om det?

Inf. 13: At arbejde i en gruppe?

Interv.: Ja.

Inf. 13: Jeg synes, det for det meste er posigvtnorsomt,
man diskuterer og brainstormer og kommer frendakrr og
udvikler ideer og fordeler opgaver og burde, detdstan lidt
forskelligt, om det er get godt eller ej, somnaetisynes jeg
ikke, det er gaet godt nok, for jeg arbejder sammed
danskere i gruppen, som tager lidt over.
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En anden arbejdsform, hvor de studerende selvcstéralt, og som
adskiller sig fra, hvad de studerende ser som kypis islandsk
akademisk kultur, er en innovativ tilgang inden fioedicin, hvor de
studerende underviser hinanden. Dette anser infardfafor at veere
kendetegnende for kulturen pa medicinstudiet:

Eks. 88.

Inf. 12: Nu ma jeg teenke mig lidt over, hvad jeglsige. Nu
forholder det sig naturligvis lidt anderledes madigerne her
inden for medicin, som baseres rigtig meget péeat
studerende underviser studerende. Jeg synes faditiskr
meget fint, hvis du mener noget i den retning, merfindes
naturligvis ikke alle steder, men det er meget attaiigt, at
de studerende underviser studerende, og naturbgwie
forelaesninger. Det er naturligvis helt anderledesigemme,
hvor der var 50 studerende til en forelsesning, heerdrejer
det sig om 250. Men her inddeler man ogsa i mihdid, jeg
ved ikke.

To af de studerende, som i og for sig er positidstillet over for
gruppearbejdet, kommer ind pa et andet karaktskistizek ved
uddannelseskulturen, som adskiller sig fra det, afe vant til
hjemmefra. Her drejer det sig om det, som de kalthnskernes
tradition for at diskutere alt mellem himmel ogdoDette finder de i
visse sammenhaenge tidskreevende og ineffektivihvibrdan to af
informanterne responderer pa spgrgsmalet om engkdltle mellem
dansk og islandsk uddannelseskultur:

Eks. 89.

Inf. 8: Ja, denne uendelige diskussion. Det edalttales om
alt, og alle har meninger, og de taler endda onatet
diskutere, at diskutere sammen, at veere enigeveties
uenige. Og jeg har ladet mig forteelle, at Alborgudrsitet er
anderledes, hvad gruppearbejde angar, og det tiatigas
noget af et chok til at begynde med, al den tid,gde med
dette, fordi der ikke er megen energi tilbagettidejde, nar
man har veeret her pa universitetet i 10 timer,&gahjem
og forsgge at laese, men det er det, jeg selv valgte
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Eks. 90.

Inf. 1: Jeg studerer naturligvis bare psykologeigm
hjemme, og der gar det hele ud pa at sige sadidtrauligt
og veere konkret og ikke sige s& meget uden om eminsige
bare lige preecis det, du vil sige, og intet mere: det, men
her synes jeg, der er rigtig meget saddan snak.

Informant 6 forklarer, at pa grund af danskernesdé¢es il
overvejelser og diskussioner tager tingene oftggéentid, end hvad
han er vant til hjemmefra.

Nogle af de studerende kommer ind pa en vis aberfied
frihed, som de synes praeger studiemiljget i Danmenflormant 4
oplever miljget af den grund som lidt usammenhaatigemens
informant 11 betragter den frihed, som karaktegisestudiemiljget
som en stor fordel:

Eks. 91.

Inf. 11: Meget, meget, meget mere aben kultur.ddgra en
eller anden made indbygget en frihed i studididile at
eksistere og veere studerende og studere, menag&grhat
hjemme blev der konstant kert pa opgaver, somesgagitlig
overbebyrdet med opgaver til maske at kunne fordydpe
ordentligt i noget. Der er de til gengeeld meget nsedh sagt,
da man for det meste gik til foreleesninger varrdéske tale
om 2-4 lektioner om ugen, hvor man behgvede at rogde
hvad der farte til, at en aegte islandsk studerbiagdde
konstant darlig samvittighed over ikke at lave ripgter det
foltes sddan, som selvfglgelig er meget passemdmfanens
man er ved at komme i gang.

Informant 2 kommer ind pd, hvor stor indflydelsestigderende har pa
uddannelsen, som hun ikke udelukkende oplever ipipsda hun
synes, at de studerende pga. deres anti-autaxtetkke viser
underviseren respekt:

Eks. 92.

Inf. 2: Jeg synes, uddannelsessystemet her erladégrJeg
synes, de unge har utrolig stor indflydelse pasistedium
her. Hvis de synes, det er dumt, hvordan engelsktimer
organiseret, sa er det bakzar undskyld, jeg synes dette er
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fuldsteendig andssvaddet er noget, som jeg ikke har veeret
vant til.

Interv.: Hvordan har du det med at hgre pa det?

Inf. 2: Jeg synes stadigveek, at du bgr vise dirensker en
vis respekt, og jeg synes, at jeg har lidt behoatse op til
min underviser, selv om jeg mener, at jeg godttkéamed
ham som ligemand, sadan ligestillet, sa vil jegiklesto
mindre mene, at jeg bgr vise underviseren respgekbere
klar over, at vedkommende maske ved, hvad der taeSa
jeg tog mig det lidt neer, og det gar jeg endnu.

Nogle udtrykker, at de synes de danske studerendemeget
selvsteendige og modne til trods for, at de genemrelgngre end de
islandske. Som forklaring pa dette neevnes der daranndervisnings-
tradition i Danmark, og at de unge tidligt flyttejemmefra, hvorimod
islandske unge ofte bor leenge hjemme hos dereddferanformant 6
naevner, at til trods for at de unge i de to langeer hinanden, fales
det, som om unge danskere i hgjere grad end ulagedsge har deres
eget liv, hvilket maske kan forklares med, at gedly er yngre, nar de
flytter hjemmefra. Desuden naevnes en anden holdiiatikohol, jf. at
der findes en bar pa uddannelsen, som er uhgrt sfaédske
uddannelsesinstitutioner.

Mgdet med dansk kultur uden for uddannelsen

Det er en generel opfattelse blandt de studerextdignsk og islandsk
kultur ligner hinanden meget, hvilket gar det leflgte til Danmark.
De fleste ngjes med at fremhaeve dette, mens naglner visse
kulturelle forskelle, som de synes, det er veenbeate opmaerksom pa,
og som kan have betydning i kontakten med danskeiugle
kommer ind pa, at det danske samfund preeges afenstickss end det
islandske. Saledes beskriver informanterne li@amnmark som mere
behageligt, roligere og ikke mindst mere familidigintakket veere
kortere arbejdstid og mindre arbejdspres. En stdibeserelse i Island
forklares ogsa med de store materielle krav, ségandingene stiller,
jf. at i modseetning til danske studerende, somrkpéecykel eller
benytter sig af de offentlige transportmidler, loar fleste islandske
studerende bil. Derfor er mange ngdt til at havipletved siden af
studierne. Danskerne beskrives som mere afslappeade isleen-
dingene, hvad der bl.a. kommer til udtryk i dereklhinger til brug af
@l og vin, fx pd uddannelsesinstitutioner og tihfionationsfester.
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Ligheder i forbindelse med jule- og pasketraditiofiemhaeves,
men samtidig naevnes der nogle forskelle mellem ldagsislandsk
juleskik. Saledes beskrives dansk jul som megetiliizorienteret,
hvor sang seetter sit praeg pa familiens samveer. ifi@m@y neevnes
forskelle mht. mad, fx den centrale rolle som regbog frikadeller
har til julefrokoster.

Som forskel pa dansk og islandsk kultur naevneslaaskerne
ofte laegger starre veegt pa at fastholde regler etitepser i
forbindelse med overholdelse af regler. To kommedrpga danskernes
tilbgjelighed til at planleegge, fx socialt samvéangt ind i fremtiden,
vha. kalenderen. Det betyder, at man ikke kan,rs&dan det leenge
har veeret tilfeeldet i Island, maske lige smuttebifaller spontant
komme pa besgg hos venner eller bekendte. Desudes danskerne
for at veere mere praecise mht. at overholde tiden.

En af informanterne naevner det bade som en foglalempe, at
der i Island laegges stgrre vaegt pa innovationarbirfidelse med
teknik, herunder brug af computere, end det egelidet i Danmark,
hvor man ogsa typisk ma vente laengere pa nye filni ésland.

Endelig kommer én af de studerende ind pa forgeelli
holdninger til modersmalet, og i hvor hgj grad dsiyszetter sit preeg
pa dansk. Saledes naevner informanten, at hun odebeslandske
studiekammerater, betragter det som en vittighetlyia de mangler
en glose, sa kan de altid tage glosen fra engejsidirykke den med
dansk udtale.

Udbytte af uddannelsesopholdet

| interviewene blev de studerendes holdningeratiskundervisningen
i Island, set i lyset af deres erfaringer i Danmadmt deres udbytte
af uddannelsesopholdet taget op. Meget tyder péems ophold i

Danmark og deres erfaringer herfra i flere henseemdr pavirket

deres holdninger til danskundervisningen og til te&ten med

Danmark og danskere. Af seerlig interesse er ogefs dendrede syn
pa det danske sprogs anvendelighed, nemlig sonemgitidet gvrige

Skandinavien. Mange har haft kontakt med nordmagndvenskere
pa deres studium og i den forbindelse erfareteagjeherelt ikke har
haft problemer med at bruge dansk til at kommumrikered andre
skandinaver. Desuden kommer mange af de studeiaddgd, at de

har faet et nyt syn pa, hvad det vil sige at mé&ttee sig som

udleending i et andet land. Afslutningsvis fokusedss pa disse
forhold.
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Pa naer én studerende udtrykker alle informantexnset i lyset
af deres erfaringer som studerende i Danmark, eudd den mening,
at der bgr undervises i dansk i Island eller adtevh i norsk eller
svensk. Ud over kontakten med Danmark naevner rageat dansk
ogsa skal fungere som isleendingenes nggle til digseg. Som
begrundelse for undervisning i et af de skandirk&viprog naevner de
traditionen blandt unge for at studere i Danmarkkogtakten med
Danmark og det gvrige Norden, samt nordisk samaebehandel
mellem de nordiske lande, kulturelt samarbejdeyesssmuligheder
og historiske forbindelser. Gennem uddannelsesdphblr de erfaret
det danske sprogs brugsveerdi, dels i kontakten daedkerne, dels
med nordmaend og svenskere. Nogle f& naevner oggakkamed
faeringer og grgnleendere.

Nar det gaelder danskundervisningen i Island, ergmaaf den
mening, at der ma foretages aendringer i fagetsifanimger, og at der
ma satses pa en mere innovativ undervisningsprdbsite begrunder
de med deres erfaringer med at bruge dansk undéanuélses-
opholdet, hvor deres receptive og produktive bédetse af talt dansk
viste sig at veere mangelfuld, mens deres leesefaedligar vist sig at
veere udmeerket og deres skrivefeerdighed i mange ebedsr
tilfredsstillende. Grammatikkundskaber og deres ebstelse af
retskrivning giver selvtillid. Af disse grunde faldder de sig kritisk
over for danskundervisningen, sadan som den blaktigeret, da de
gik i skole. Det er iseer veegtningen af feerdigheder, udseettes for
kritik, nemlig opprioritering af arbejde med skrevrtekster pa
bekostning af talt dansk. Ifglge de studerendeetrafl flere grunde
nagdvendigt at prioritere talesproget hgjere, badeeptionen og
produktionen af talt dansk, herunder undervisningendtale. |
modsaetning til dette fremhaever de det positive waadkrvisningen i
laesefeerdighed og nogle naevner ogsa kvaliteter mddruisningen i
skriftligt dansk, ordforrdd og grammatik, hvilkeairhgivet dem en
solid ballast, som de har kunnet bygge videre pdafide studerende
naevner, at de har leert en slags "hgijtidsdansk”, e bruges i
dagligdagen, og flere andre kommer ind pd, hvotigtiglet er, at der
undervises i sproget, sadan som det bruges herupgpa at det
opleves af eleverne som et levende kommunikaticshdehi hvor ogsa
dansk samfund og kultur er med i billedet.

Alt tyder pa, at studieopholdet har haft stor batgd for de
studerendes holdninger til kontakten med Danmarkdeg gvrige
Skandinavien. Saledes kommer mange ind pa, at deéanuse,
hvordan dansk ogsa kan bruges til kommunikation needmaend og
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svenskere, hvilket giver dem store muligheder forbindelse med
videre uddannelse eller fremtidige erhverv. Salesesde danskfaget
og danskkundskabernes nytteveerdi i et nyt og begaerspektiv, jf.:

Eks. 93.

Inf. 2: Helt afgjort det, at jeg nu har mod pa aste mig ud i
business pa dansk. Jeg har mod pa at kreere tpkstEmsk,
jeg har mod pa i virkeligheden bare at leve ogdody lade
mine bgrn vokse op her og alt det, som har medtcpare.
Og jeg synes, det er utrolig sjovt bare persomlidgtave mod
pa at bo i endnu et land og klare mig dér, fordine kan
dansk og ogsa kan klare mig pa svensk.

Interv.: Ogsa norsk?

Inf. 2: Norsk ogsa, netop. Sa af den grund er jegenhglad
for, at jeg kom hertil.

Eks. 94.

Inf. 4: Jeg kan huske, at jeg ikke syntes deteda §in tid var
ved at leere det, men jeg synes, det er pokkerd satlar du
ved, man har i hvert fald faet en dybere forstafels@ordisk
samarbejde efter dette, for det er naturligvis gehgt at
kunne hoppe sadan mellem de nordiske lande. et
det er ret smart, at der i hvert fald er tale oma#tisk sprog,
dansk i seerdeleshed.

Nogle af de studerende forklarer, hvordan opholdeanmark har
a&endret deres holdninger til deres eget land. Vedpdiolde sig
udenlands mener de at kunne se deres land og kentaked
omverdenen i et andet perspektiv, se fglgende:

Eks. 95.

Inf. 4: Jo, dette sddan, jo pa en vis made, denatarligvis
sadan, man er i al fald blevet mere &ben for séuae kon-
takt med andre lande sadan, man var egentlig hgeigsin
tid. Det i hvert fald s&dan, &bner i hvert tilfsettes tanker.

Eks. 96.

Inf. 6: Naturligvis det at man bare er en af uggaohange, du
ved, man har altid pa en eller anden made synitas var, du
ved, at alle burde kende en eller noget sadan,rh@gmen sa
her det bare, der er bare millioner af mennesker [h&res
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ikke]. Man har pa en made ikke set pa det sadgnsylees pa
en made helt utrolig mange mennesker her, mersedéatan,
man har ogsa bare fundet ud af, at Island erletditte land
et eller andet sted ude i havet, i stedet for at ha teenkt
Island som.

Flere af de studerende kommer ind p&, hvordan dghdlDanmark

og det at matte sta pa egne ben har bidragetrélsdeelvsteendighed
0og modenhed. | den forbindelse naevner ret mandeesiere horisont,
bade med hensyn til dem selv og verdenen udersiand, herunder i
Danmark:

Eks. 97.

Inf. 15: At ens syn er blevet videre, ja det eridgen tvivl
om, fx ved vi nu, hvordan det er at bo i det darskafund
0g som sagt at bo blandt danskere.

Eks. 98.

Inf. 7: Jo, jo, jeg tror, at jeg far en hel masdeatidet. Jeg
tror, at det bare er meget sundt for alle at laadees skik og
brug eller sddan noget og veere ngdt til at keempkséadan
noget som at skulle leere sproget og seette sig ind i
samfundsforholdene, og maske ogsa bare at forstégldn
det er at veere udleending i et andet land. Det skenlidt
anderledes med Danmark og Island, landene er sligutet
forbundne i mange henseender, og fordi vi hartheeget i
skolen og s&dan hjemme, men jeg tror at alt véu at
udlandet bidrager til ens modenhed.

Interv.: Teenker du mere pa, hvordan det er at vatieending
efter at vaeret igennem denne ilddab her?

Inf. 7: Ja, helt sikkert. Jeg ville fra nu af algitale engelsk
med en udleending, som prgver at tale islandskvillegride,
at han forsgger, naturligvis forsgger man at hjgdlpee tale
langsomt. Ogsa hvis man var i gang med noget abejd

Som det fremgar af det sidste eksempel, kommerrrdot 7 ind pa
udleendingeproblematikken i Danmark, og hvordan etetat veere
udleending i et andet land. Flere af de studereodener direkte og
indirekte ind pd, at opholdet i Danmark har abreed gjne for de
problemer, som indvandrere ma slads med, og i \8ssemenhaenge
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fremgar det, at de sympatiserer med dem og haelbiat szette sig i
deres sted:

Eks. 99.

Interv.: S& du synes, at dit studium her har vakinteresse
for andre nationer? Nu findes der mange udlaendinge
Danmark, synes du at det har eendret din holdnliiign
eller?

Inf. 3. Ja, det har det gjort. Jeg ma sige at fdesfeg kom
hertil, sa var man en lille smule skreemt for alkesd farvede
mennesker fra Pakistan og Israel og, men jo og enlidik
hvad hedder det racisme, sa jeg tror ikke, at naaridnstaet
det, far man virkelig har boet sammen med dissenewer.
Der er uhyre mange af dem, jeg ser ikke s& megdisgé
mennesker, som noget fornedrende, anderledes dDg g
ikke. Jeg vil hellere forsgge at forsta deres,eapvjed, at du
maske aldrig bliver helt enig i alt, som de symasn det ma
du bare acceptere.

Eks. 100.

Inf. 12: Der er naturligvis uhyre mange indvandreee, jeg
tror, at det ogsa har eendret holdningerne.

Interv.: P& hvilken made?

Inf. 12: At se alle disse muslimer og se forskelligilturer
sadan set.

Interv.: Hvordan opleves det?

Inf. 12: Jeg mener farst, jeg blev meget chokel®jeg sa
piger med tarkleeder fx, men de er naturligvis loaer alt.
Man leerer lidt at ga i klasse med en muslim ogs20@ det
gendrer en, og man siger, okay, folk har lov tilate
anderledes, ikke, at man har haft fordomme tilegfyinde
med, slet ikke, man var bare ikke vant til at sende

Sammenfatning og diskussion

Den kvalitative undersggelse kaster lys over fdligieeforhold, der
angar de studerendes uddannelsesophold, iszer eldaesger med
dansk, kontakt med danskere og deres mgde med Hahlsk | det
folgende geres der rede for de vigtigste result&em det fremgar af
afsnittene ovenfor, har de studerende mest p&ehjéotbindelse med
deres danskkundskaber og brugen af dansk, kontadttdanskere og
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danskernes holdninger til isleendinge og andre utitege, mens
mgdet med dansk kultur og de studerendes udbyttelddnnelses-
opholdet fylder mindre.

Resultaterne viser, at de studerendes beherskeldanak er
blevet langt sterre i lgbet af de to ar, de haodgitsig i Danmark, og
at de fleste nu ser sig forholdsvis godt i stahdttkunne klare sig pa
sproget inden og uden for uddannelserne. Samtidigr vde store
individuelle forskelle, mht. hvor godt de studererser sig i stand til
at kommunikere pa dansk, hvordan de beskriver devegpetencer,
og hvor lang tid det tog dem at erhverve sig demaseerende
danskkundskaber. Adskillige af informanterne for&taat det tog en
vis tid at genopfriske det fundament, som de hafrde dansk-
undervisningen, og andre beskriver de forskelligendld, der har
veeret med til at forhindre eller fremme opbygningah deres
danskkundskaber. Her viser der sig et yderst kdkspleillede, hvor
mange og kvalitativt forskellige individuelle, sal#, kommunikative
og organisatoriske faktorer ser ud til at spilld.i®@verordnet kan det
konstateres, at de studerendes besvarelser afspeijf@faldende stor
instrumentel og til en vis grad ogsa integrativ iwatton (Gardner &
Lambert 1972; Gardner 2002; Ushioda & Ddrnyei 201d) at
forbedre deres danskkundskaber. Dette fremgar &fl.dle mange og
forskellige kommunikationsstrategier, som de treeldéfor at kunne
bruge dansk, og de tiltag eller strategier, sonemgagerer sig i for at
forage deres kompetencer pa sproget.

Lige som i forbindelse med spgrgeskemaundersggelsanser
alle de studerende sig for at veere godt i standttlbese pa dansk.
Dette ma& ses i lyset af, hvor hgjt denne feerdighedriteres i
danskundervisningen (Audur Hauksdéttir 1990, 84;12d01, 255-
268 og de efterfglgende afsnit om dansk i grundskolog
ungdomsuddannelsen), og desuden har det sit at atiggansk og
islandsk mest ligner hinanden pa skrift, og at rdarfor far meget
foreerende mht. laesefeerdigheden. Tidligere forskwnisgr ogsd, at
laesning er den feerdighed p& dansk, som eleverneiridgkolen
(Audur Hauksddéttir 2001, 341-342) og ungdomsuddkseme(Delsing
& Lundin Akesson 2005, 77) behersker bedst. Demf@r af
resultaterne, at informanterne anser en god laedigfeed for at veere
en stor fordel i forbindelse med studierne, og deater der nogle, der
forteeller, at de bevidst anvender deres styrke ladgefeerdighed som
en strategi til at bygge andre kompetencer pa magsp op. Saledes
forklarer de, hvordan de uden for studiet laeseskigltige typer af
tekster og med forskellige hensigter for gje for ¢g&n made at
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forbedre deres generelle danskkundskaber. At leedigfeeden har
betydning for opbygningen af andre feerdighededgfal trdd med det,
som forskningen har vist mht. effekten af ekstenisasning pa
opbygning af receptiv og produktiv feerdighed, jafld & lan Tudor
(1989) og Nation (2001, 149-157). Saledes argumestder for, at
gentagen intensiv og ekstensiv laesning af et mehitd) indhold
bade kan bidrage til opbygning af ordforrad og reiceptiv og
produktiv feerdighed. Det geelder iseser, hvis kommatik brug af
sproget samtidig finder sted. Andre forskere (fxabteup 1991, 30-
32) har peget pa, at ekstensiv laesning kan bidibgecedural viden,
som er afggrende i forbindelse nfegncy

De studerendes tiltag mht. lsesning og andre invé@gtder har til
formal at forbedre deres danskkundskaber, vidneempdgang om
deres behov for at kunne kommunikere pa dansk @goenmotivation
for at laere sproget. Desuden fremgar det klartieastuderende anser
erhvervelsen af danskkundskaber og kontakt medkdams og det
danske samfund som en kvalitet ved uddannelsesigthadom de
finder attraveerdigt. Den tunge veegt, som forskmingéddeler
motivationen for tilegnelsen af et fremmedsprogr{ibar & Lambert
1972; Gardner 2002; Doérnyei & Ushioda 2011, 12-7@yet i
betragtning, ma man forvente, at de studerendesvation har en
positiv effekt pd opbygningen af deres kompetepdedansk. Det er
ogsa péafaldende, hvor bevidste mange af de stude®mom, hvilke
sproglige behov de har, hvori deres problemer liggg hvordan de
vil forbedre deres danskkundskaber. Dvs. en bewdstom den
sproglige situation kommer Klart til udtryk i intéewene, og det
samme geelder deres planer om at rade bod pa dgligprmangler.
Udover den instrumentelle motivation kommer en graév
motivation ogsa til udtryk i de studerendes gnskeen social naerhed
med danskerne og dansk samfund. En stor parathetdagre sproget
og et fokus pa sprogets kommunikative og sociatétfan, er ikke til
at tage fejl af. Inden for forskningen betones igigeden af sproglig
opmeaerksomhed for opbygningen af kommunikativ koepet pa et
fremmedsprog (Feerch, Haastrup & Phillipson 198%:2@7; Schmidt
1990). Set i lyset af dette er det ikke usandsynligt den
opmeerksomhed, som rettes mod sproget, og den bewassning pa
at blive bedre til dansk, samtidig med at sprogetigés til
kommunikation, kan bidrage til at fremme opbygnimgaf de
studerendes kompetencer pa dansk.
Det er forskelligt, hvor centralt skriftligt arbejdstar i informanternes
uddannelser. Saledes ser skrivefaerdigheden ud ttikpidle en

131



forholdsvis beskeden rolle i uddannelsen hos nofge af
informanterne, mens andre ggr rede for et storbwdbr at kunne
beherske skriftligt dansk pa et hgijt niveau. Ekselmp ma de veere i
stand til at udtrykke sig skriftligt i forskelliggammenhaenge og til
forskellige formal, fx at skrive noter, ga op tikritlig eksamen,
skrive opgaver og i visse tilfeelde ogsa rapportejournaler. Her er
der tale om produktion af sveere tekster, som stitere krav til
sprogbrugeren bade mht. lingvistisk kompetenceetigtkompetence
(Lund 1999, 12-30), herunder et stort alment, f@igh og
fagspecifikt ordforrad. Endvidere forudsaetter ghigen, at de
studerende kan holde styr pa retorisk opbygningeog stand til at
skrive i flere genrer (Nation 2001, 187-216). Akeaniek skrivning
kreever, at de studerende behersker akademisk dislguer i stand til
at anvende malsproget til at udfgre forskelligemghandlinger, sdsom
at argumentere og problematisere pad en kompetede rfidyland
2006, 118-124; Togeby 2011, 307-314). Mens nogldeastuderende
anser deres skriftlige kompetence for at veeredigkelig stor til at
kunne klare de situationer, hvor skriftlige kompeter er pakraevet, er
der andre, der bergrer deres problemer i forbiedeled skriftlighed.
Her kan naevnes mangel pa ordforrad og problemenbirfdelse med
akademisk skrivning, fx at kunne argumentere koemtedg at holde
styr pa visse forskelle mellem akademisk skrivriirg islandsk og en
dansk kontekst. De store krav, som akademisk skigvatiller til de
studerende, falder i trdd med anden forskning onaneeret
skrivekyndighed og akademisk skrivning (fx Hylan@0B), herunder
mht. kontrastiv retorik og kulturelle skriveforslel(Connor 1996).
Interviewene viser store forskelle, mht. hvordan skederende
reagerer pa deres problemer med skriftligt dansied®s traekker
nogle pa forskellige individuelle tiltag og kommkative strategier
for at overvinde deres barrierer og bygge dereiétlgie kompetence
op. | andre sammenhaenge er det organisationendahuodlsen, som
kommer de studerende til gode, jf. den centralektfan, som
projekter og gruppesamarbejde har pad nogle af uddserne. Her
skaber gruppearbejdet mulighed for direkte kontaktl danskere og
et forum for interaktion og meningsudveksling ont delhold, der
arbejdes med og formidling af dette i skriftlig for Dvs. mens
informanterne aktivt deltager i arbejdet med atlapgaverne, er de
involveret i pa én gang at bruge eller praktisemoget og
videreudvikle det. De citerede eksempler viser,dat i gruppe-
interaktionen finder intens diskussion om indholdged og i
forbindelse hermed bade begrebsafklaring og folufopm. Inden for
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forskningen anses kommunikation af denne art fasate gunstig for
sprogindleeringen (Henriksen 1989, 166-182), eftarslen giver de
studerende mulighed for at bruge malsproget til neeningsfuld
kommunikation, hvor hypotesedannelse og hypoteseafing til
stadighed finder sted (Holmen 1988, 79-90; Feerchastiup &
Phillipson 1984, 185-201). Dette sammen med at &umstille
spgrgsmal om sproglige forhold og fa dem afklaseint at kunne
diskutere og fa feedback pa egen tekstproduktiom danske
studiekammerater giver tilsyneladende de studerendsor tryghed.
Det fremgar af interviewene, at de studerende isevis
sammenhaenge bruger engelsk som hjeelpesprog, nades der
skrivekyndighed ikke slar til. At de studerende dmuengelsk, hvor
de har problemer med dansk, viser, at de treekkedep&proglige
ressourcer, de rader over, for at kunne leverebddskab, som er
ngdvendigt for at kunne klare uddannelsen. Endei¢t@n brugen af
engelsk ses i lyset af en voksende brug af dettegspomlingua
franca jf. den centrale rolle som engelsk har pa hegjgtéannelser
(Phillipson & Skutnabb-Kangas 1999; Jenkins 200idriksen 2009).
Talt dansk, bade receptiv og produktiv brug, setiluat veere en
stor barriere for de studerende i begyndelsen damikelsen. Saledes
skildrer adskillige af de studerende, hvor anstesdg det var at folge
med i undervisningen, ikke mindst nar der er tate foreleesninger,
hvor der er mange til stede, og nogle bergrer dem@slemer med at
forstd danske dialekter. Resultaterne viser ogsdleatil trods for
begynderproblemer tager de studerende forholdswidik, typisk 2-3
maneder, at overvinde de starste barrierer mhitdelsen af talt
dansk. Det geelder iseer i uddannelsessammenhaemydgSoesevnt er
islandsk og dansk neertbeslaegtede sprog, som kgm@nden mest pa
skrift, hvorimod udtalen i hgjere grad varierer [Mardt 2011; Mar
Vidarsson 2012). Dette sammen med den beskedne, \sogt
talesproget tildeles i danskundervisningen (Audauksdottir 2001
og ogsa de efterfglgende afsnit om danskundengsningrundskolen
og ungdomsuddannelsen) ser ud til at volde de sénde problemer.
Det primeere fokus pa skriftsproget har den maraegleverne ikke
bliver fortrolige med det, som kendetegner dansi&spog. Derfor
kan de have problemer med sprogets lydside, hvik¢yder, at de
kan have svaert ved at genkende ordforrad, narodekdmmer i talt
sprog. Endvidere negligeres den side af ordforrddetunder faste
fraser, og andre diskursmaessige treek, der er kegrmtde for talt
dansk. Resultaterne viser, at de studerende tillstréor store
begyndervanskeligheder formar at aktivere det oréth som de
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allerede har erhvervet sig i skrevne tekster, el forholdsvis kort
tid, dvs. at koble deres eksisterende viden om ggtrepa skrift
sammen med dets lydside. Endvidere tager det demolétsvis kort
tid at blive fortrolige med det ordforrad og derskdirs, som er
kendetegnende for deres fag i uddannelsessammenhiengar det
formodentlig en positiv effekt, hvor parate de sihde er til at
anstrenge sig for at forsta indholdet i det, detryldtes, og hvor stor
umage de ger sig med at udvikle kommunikative sgiat, der kan
fremme deres danskkundskaber. Hertil kommer komkatioin pa
dansk i de mange sammenhaenge der er forbundet ddzshnelsen,
sasom leesning af pensum, diskussion om emnet mgé&vendende
brug af fagsproget. Gentagelsen betyder, at infotemae snart bliver
fortrolige med den kommunikation, der hgrer til addelses-
situationen, og det samme geelder det mest cenaglepecifikke
ordforrad, som ofte forekommer i akademiske teksteen for et
vidensomrade (Nation 2001, 189-198) og i andre istud
sammenhaenge, fx til foreleesninger og i studiegnuppe

Det er velkendt inden for forskningen, at der kaare en stor
forskel pa at beherske et sprog receptivt og priddu@Nation 2001,
24-33; Webb 2005; Steehr 2008, 2009). Resultatengerstgttes af
dette, jf. at det tager de studerende en del leentitrat komme pa
banen mht. den mundtlige udtryksfeerdighed i forhdldeceptionen
af talt dansk. Undersggelsen viser, at en begraaiséerdighed er en
heemsko for mange af de studerende i op til omkendnalvt ar,
hvilket belaster deres situation bade personligglit og socialt.
Foruden at give problemer i uddannelsessammenhbsig, nogle
udtrykker vanskeligheder med at etablere kontaktd naeres
studiekammerater og deltage i undervisningen, herg®a ogsa sveaert
ved at klare sig i hverdagssituationer med pergouatiikkerhed og
social isolation til falge. Nogle af informanterfagklarer, at de falte
sig barnlige eller uinteressante i sociale sammeagkeepga.
utilstreekkelige danskkundskaber, og andre fremhaederes
problemer i forbindelse med udtalen, bl.a. usikkdrimht. tryk,
prosodi, intonation og udtalen af —r —, samt amglle. Nogle naevner,
at de taler, som de skriver, hvilket giver problemeontakt med
danskere. Det positive herved er dog, at de ingehlgmer har med
ortografien pa dansk. De studerendes problemeranéale dansk er
forstaelige den fgrnaevnte forskel, der findes pasklaog islandsk
udtale (Volhardt 2011 og Mar Vidarsson 2012), tadetragtning og
den ringe vaegt, der leegges pa undervisning i &aiskli den islandske
skole (Audur Hauksdottir 2001 og de efterfglgentimia om dansk i
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grundskolen og ungdomsuddannelsen). Nogle af delestode

kommer ind pd, at danskerne har svaert ved at fdes&s udtale, hvad
der bade skaber kommunikationsproblemer og bidriigesikkerhed.

Det siger dog ikke alt om, hvor godt de studerebeleersker dansk
udtale, da forskningen viser, at danskerne generetiarlige til at

forstd udleendinge, som taler dansk (Jgrgensen 2B5156). Det

gar ikke de studerendes situation nemmere.

Det fremgar direkte og indirekte, at de studereedemeget
bevidste om deres problemer med at tale danski dg ahgj grad er
motiveret til at overvinde deres barrierer. Saledadger nogle den
strategi ufortrgdent at blive ved med at tale datidkods for, at de
ikke umiddelbart bliver forstdet. Andre beskrivhvordan de i visse
sammenhaenge bruger engelsk som hjeelpesprog, naes der
danskkundskaber ikke slar til for pA den made amiftie deres
budskab eller for at skaffe sig oplysninger om #anBet er
interessant, at de studerende i endnu andre sareemgehgar over til
engelsk, nar de fgler sig vraget pga. negativetimad pa deres
dansk fra danskere. Saledes bruges engelsk tiladtem® en protest
eller for at opnd en stgrre symmetri i forhold tlanskere.
Informanternes brug af engelsk som et redskalt skabe en starre
symmetri eller ligeveegt mht. magtforholdene mellemmodersmals-
og fremmedsprogstalende falder i trdad med Brynjafésdottirs
forskning, som netop viser, at nogle isleendingedst\oruger engelsk
i kontakt med nordboere for at opnd en vis sprogtiggtbalance
(Brynja Stefansdottir 2011, 58-59).

Ligesom det er tilfeeldet i forbindelse med recaptio af talt
dansk, ger informanterne farst fremskridt i forlite® med talt dansk
i uddannelsessammenhang. Dette kan antagelig reskimed det
intensive arbejde og den kommunikation, som fireded i forbindelse
med uddannelsen, hvor sproget i enhver henseendeterigtigste
redskab. Ogsa her har organisationsformen en sitydhing for
kvantiteten og kvaliteten af de studerendes komkatioin pa dansk.
Her m& man have i tankerne, at sproget primeertesrtibat danne og
opretholde kontakt. Nar den sproglige kompetenceegraenset, kan
det bade veere sveert at danne og opretholde korgaktet
fremmedsprog, man ikke helt behersker. Gruppeagbejdm har til
formal at arbejde med projekter eller lgse andmertyaf opgaver,
skaber gunstige forhold for etablering af kontagtsamarbejde om
lgsning af opgaverne og forudseetter, at interakton et indhold
finder sted. Inden for fremmedsprogsforskningenearigteraktion i
sma grupper for at veere indleeringsfremmende, da skaber
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muligheder for meningsudveksling og diskussion, uhder om
betydningsafklaring (Nation 2002, 174), og er sdtedned til at
fremme kvaliteten og kvantiteten af malsprogetsgb(@Chaudron
1988, 106-109; Hatch 1992). Resultaterne visemfarmanterne er
yderst positive over for gruppesamarbejdet og dekuds, som det
forudseetter. Dels fordi kommunikationen fremmer eder
danskkundskaber, dels fordi de faler sig mere ®yiggindre grupper,
end hvor der er mange til stede. Resultaterne viged, at den kontakt
som et permanent gruppearbejde skaber, ofte bidtdggderligere
kontakt med danskere bade inden og uden for udtsmeNar det
geelder socialt samveer uden for uddannelsen, kdktepa en anden
type af kommunikation, hvor talesprogsnormerne gigrgeeldende,
og hvor et andet ordforrad og en anden diskursstageug. Mht. brug
af talt dansk uden for uddannelsen ser den tilbaggende
kommunikation, som er forbundet med deltagelsegliga rutiner, ud
til at bidrage til de studerendes beherskelse afdagssproget. Dette
falder i trdd med teorierne om, at det netop eararferne med
sproget sammen med de sociale behov, der er ditekrabag
menneskets kommunikationssystem. De studerend@emeessige
erfaringer med dansk bidrager antagelig til denesdkkaber om og
beherskelse af hverdagssproget, herunder mesfrswipts(Glahn &
Holmen 1989, 74-75).

Til trods for visse begyndervanskeligheder ansestdeerende
sig generelt for godt rustet mht. ordforrad. Delger det forholdsvis
kort tid at aktivere det ordforrad, som de tidligdsar erhvervet sig, og
i talesproget at identificere det ordforrad, somedéortrolige med pa
skrift. Dels betyder den tilbagevendende forekoafisagordforradet i
tale og skrift, at dette hurtigt integreres i deintale leksikon (Nation
2001, 189-196). En vis lighed med fagordforradeti@dsk og engelsk
ser ogsa ud til at lette tilegnelsen af denne delleksikalsk
kompetence. Nogle af de studerende beskriver difbrad, som de
lzerte i danskundervisningen, som en slags kernewédf eller
skriftsprogsnaert ordforrdd, som adskiller sig freerdagssproget.
Resultaterne viser, at informanternes beherskelsdeane del af
ordforradet vokser stet i takt med gradvis steemeptiv og produktiv
brug af malsproget, herunder i dagligdagssituatiobette falder i
trdd med den betydning, som forskningen tildeleuttet og outputtet
for opbygning af kommunikativ kompetence (Feerchastiup &
Phillipson 1984, 185-203; Swain 1996; Lund 199968)

Sa godt som alle de studerende bestraeber sighi@eabedre til
dansk og er yderst positivt indstillede over forkammunikere pa
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sproget. Saledes ser de studerende kommunikatipetansk bade
som et led i at gennemfgre studierne og i at komtesttere kontakt
med danskerne for pad den made at gere deres opiyae og
kvalitativt bedre. Her er det en instrumentel matiion, der primaert er
drivkraften, og desuden er der ogsa til en vis dedel om integrativ
motivation (Gardner 2002; Ushioda & Doérnyei 201j1)at nogle af
de studerende udtrykker deres gnske om at integrex@mfundet og
ikke blive betragtet som udleendinge. Motivationgrat lsere dansk
viser sig bl.a. i de strategier og tilgange, sonstglerende benytter
sig af for at forbedre deres danskkundskaber, fidgba danskkursus,
arbejde ved siden af uddannelsen eller dyrke eihokontakt med
danskere. Motivationen viser sig ogsa i, at de dingebliver ved med
at kommunikere pa dansk, til trods for at danskegde over til
engelsk. Her er der tale om en bevidst strategiafdolive bedre til
sproget og komme teettere pa danskerne og dansk.kéittdre bruger
engelsk som hjaelpesprog i bestemte situationarafde ikke forstar
en glose eller ikke magter at udtrykke et budskabdansk. Det er
bemeerkelsesveaerdigt, at ogsa de studerende, somalwrat tage
deres uddannelse pa engelsk, gnsker at forgge dirskkundskaber,
for pa den made at f& mere ud af deres ophold.

Interviewene afspejler forskellige holdninger tirugen af
engelsk. Mens nogle betragter brugen af engelsk sigetpesprog
som en selvfglge, er der andre, som iheerdigt hadietil dansk og
bevidst undgéar at bruge engelsk. P& naer én stulisreom anser
kommunikation pa engelsk for at veere en selvfglgeidyset af
sprogets dominans i Island og Danmark, er allermémterne af den
mening, at deres kommunikation med danskerne efter
omsteendighederne ber finde sted pa dansk. Brugemgafsk viser, at
de studerende traekker pa de sproglige ressoua®rds har, for at
klare sig i danske omgivelser, og desuden er ddryludor den
centrale rolle, som engelsk spiller pad de hgjerelandelser, i
samfundet generelt og sdmgua franca(Crystal 1997; Jenkins 2007;
Didriksen 2009).

Kontakt med danskerne er af helt afggrende betgdrior
videreudviklingen af informanternes danskkundskalogy samtidig
beror det i hgj grad pa deres danskkundskaberdbaadet gar med at
etablere en sadan kontakt. Her er der mange péasprdociale,
holdningsmaessige og sproglige forhold pa spil, lder pavirke de
studerendes situation. Det fremgar klart, at dedesende er
interesseret i at etablere en kontakt med dansigrat leere sproget.
Det geelder ogsa de studerende, som har valgtatizgs uddannelse
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pa engelsk. Men hvordan gar det sd med at etaktameakt med
danskerne inden og uden for uddannelsen? Undesangeiesultater
viser, at de fleste af de studerende ikke har probl med at etablere
kontakt med danskerne i uddannelsessammenhaeng,degaser ud
til at veere sveerere uden for uddannelsen. Kontakieth danskere i
uddannelsessammenhaeng er dog af forskellig slalggenafig af
organisationsformen og studiets tilretteleeggelséa. bom der
undervises i store eller mindre hold, og om gruppejde indgar som
en del af studiet. Nogle af de studerende komntepénde problemer,
der opstar, nar de er kommet med i grupper, soneksisteret over
laengere tid, og af den grund allerede er etablet¢eleer der ikke tale
om den samme sociale dynamik, som det er tilfeefdgtman er med
i gruppen fra begyndelsen. Det fremgar klart, deitilfeelde, hvor
informanterne kommer med i laese- eller studiegrupger fungerer
godt for dem, skabes der forudsaetninger for konbgkkommunika-
tion, som fremmer opbygningen af deres danskkurmské&samtidig
abner den kontakt, der dannes i grupperne op fgderligere kontakt
savel inden som uden for uddannelsen. Gruppeatbdjdizager
saledes til alsidig kommunikativ brug af malsprogeforskellige
sociale situationer, dvs. de forhold, som ifglge kdenmunikative
metoder har stor betydning for opbygningen af demoglige
kompetence.

| flere sammenhaenge kommer de studerende ind pa, at
isleendingene er tilbgjelige at holde sammen i geuppade i
uddannelsessammenhgeng og uden for uddannelsea.eDelbg ikke
ensbetydende med, at de ikke gnsker at etabletaktoned danskere
eller at leere deres sprog, jf. at de studerendsisabbelser i hgj grad
gar ud pa at gere deres kontakt med danskere sdigsmom
overhovedet muligt for pa den made at bidrageotigfiet kontakt og
kommunikation pad dansk. Eksempelvis passer de paea kun
kommer én isleending med i hver studiegruppe, daved, at
danskerne ikke kan lide, at udleendinge holder sammegrupper.
Endvidere undlader de at tale islandsk sammen,deérer flere
danskere til stede, dels for at fa lejlighed titae dansk, dels fordi de
har erfaret, at brugen af islandsk ikke behageskime. At brugen af
et fremmed sprog i voksne danskeres neerveer anseat foeere
upassende, falder i trdd med Jargensens forskningnsk som
andetsprog, som netop viser, at det anses for i@ weest adsekvat at
bruge dansk, nar danskere er til stede (Jgrgerts@s) 204-105).

En vellykket kontakt med danskere har efter aldamme en
positiv effekt, nar det geelder de studerendes hhad@n til danskerne
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og deres velbefindende under studieopholdet. Forugle positiv

effekt af et udbytterigt samarbejde i studie- ogdeggupper, ser de
studerendes boligforhold ud til at have en stoydmihg for deres
mulighed for at komme i kontakt med danskere. Sfezt en daglig
kontakt med danskere en selvfglge for dem, sonpédeollegier eller

i bofeellesskaber, fx i forbindelse med forskellfraktiske og sociale
aktiviteter, som ma ordnes i feellesskab, fx madlaynspisning i et
feelles kakken og afholdelse af fester. Til gengladiér det til, at de,
som bor alene eller i parforhold, har sveerere \tegtablere kontakt
med deres naboer. Tilsyneladende har de studeresuae, bor i

kvarterer, hvor mange isleendinge bor sammen, degrest ved at
etablere kontakt med danskere. Nogle kommer indap&anskerne
generelt er lukkede over for udleendinge, men ansét man kommer
ind pa livet af dem, viser de sig at veere varmalmue. Nogle nzaevner,
at de selv traekker sig tilbage pga. manglende danslskaber. For
uden de neevnte forhold, finder etablering af kantakd danskere
typisk sted via hobby, arbejde og i visse tilfeeldgnnem

informanternes bgrn. Det siger sig selv, at desgores og mere
varieret kontakt med danskere, desto stgrre brdgragk.

Den imgdekommenhed og kommunikationsvilje, someltd af
de studerende oplever hos de danske studiekammergidlandt
underviserne, har efter alt at dgmme en stor betgdfor deres
holdninger og parathed til at kommunikere pa dart&ksempelvis
kommer de ind pa det positive ved at fa lov tibatge ordbgger og at
fa leengere tid til eksamen og i @vrigt kan det neerkat deres
holdninger stort set er positive. P& naer gansketdélerende, som
udtrykker, at manglende danskkundskaber forhindkentakt med
danskerne, understreger de fleste, hvor godt saamt med
danskere fungerer, og hvor stort sprogligt udbgétdar ud af det. Det
geelder dog iseer de studerende, som aktivt samarbejdd danske
studiekammerater. | modsaetning hertil beskriveorim@anterne en
manglende tolerance, ignorance og uforstdenhed,dsowfte mader
hos danskere uden for uddannelsen. Disse forhotkervibade
frustrerende odacdruende, og nogle studerende forklarer, at disse
forhold formindsker deres lyst til at bruge darjkat de oplever den
manglende forstaelse som uhgflighed, og af dendgouotesterer med
at ga over til engelsk. Her er der tale om resedtatom falder i trad
med det, som anden forskning har fundet, jf. Jages (2005) og
Brynja Stefansdottirs (2011) undersggelser. Setysetl af de
modsatrettede erfaringer med at bruge dansk og aekbmme i
kontakt med danskere, er der god grund til at falenat de positive
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oplevelser kan veere med til at fremme motivatioloerat leere dansk,
ikke mindst den integrative motivation (jf. Gardr#gf02; Gardner &
Lambert 1972), hvorimod de negative reaktioner kiake i modsat
retning.

| forbindelse med integrativ motivation spillerlthoingerne til
malsprogskulturen en helt afggrende rolle. En dekudturen, som
meerkes af udleendinge, er de lokales holdningeundidendinge og
deres sprog. Det fremgar klart af interviewenedatstuderende er
pavirket af danskernes holdninger til udleendinget Deelder dels
deres holdninger til isleendinge, dels til andrepger af udleendinge.
Mht. danskernes holdninger til islaendinge, skildiespa den ene side
som forholdsvis positive, dvs. i den forstand &eiwdinge pa en eller
anden made er i samme bad som danskere. Pa dem siddeer der
tale om negative holdninger, dvs. hvor isleendingkeskrives som
uansteendige, som udnytter det sociale system i Bdqgmeller som
drikker for meget. Disse holdninger fgler nogleafale studerende sig
ramt af. En anden side er sd danskernes holdnitijeandre
udleendinge, som nogle af de studerende forholdgrkistiske til.
Ifolge Jorgensens (1995, 87-89) forskning findes id@anmark et
hierarki af sprog, hvor visse indvandrersprog.yikisk, urdu, arabisk
og swabhili placeres i bunden, mens de skandinadgkeg rangeres
efter engelsk, fransk, tysk og spansk. Det er ikkandsynligt, at den
rangordning, som her naevnes, ogsd kan afspejleninglel blandt
danskerne til de folk, som taler disse sprog. Hislandsk og
isleendinge er placeret i denne sammenhaeng, starubegvaret.
Antagelig pavirker det de studerendes holdningemaerksomhed og
oplevelse af danskernes holdninger til udleendirmjede selv er
udleendinge. | al fald kommer mange ind pa, at dddtaved at seette
sig i andre udleendinges sted.

Til trods for visse sproglige problemer, er derranfdrhold, der i
hgj grad er med til at gagre de islandske studesetiffasning under
studieopholdet lettere. Det geelder iseer en pafeklestor lighed
mellem islandsk og dansk kultur i almindeligheds®s& mht.
mentalitet og traditioner. Visse forskelle i forbgise med
uddannelseskulturen, hvor kollektive projekter agrarbejde mellem
studerende star centralt, opfattes som positivieofdr som egner sig
til at fremme brugen af dansk, mens andre sidefeaf sdsom ringe
autoritetstro og tradition for at bruge lang tid gikussioner, ser ud
til at virke udfordrende pa de studerende. Endeéidesmmer visse
formaliteter mht. planlaegning af personlig kontaikhg pa de
studerende. Her kunne en bedre indsigt i danskeangsformer og
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kultur veere at foretreekke, da kulturforskellenasytieladende kan
veere stgrre, end de umiddelbart tror, jf. ogsa betydning som
sociokulturel kompetence tildeles i forbindelse meammunikativ
kompetence (Lund 1999).

De fleste af de studerende giver udtryk for, aedéroldning til
danskundervisningen har endret sig under deres ldpiNopgle
kommer ind pé vigtigheden af at opretholde kontakteed Danmark
og det gvrige Skandinavien, og i den forbindelgpiaenterer de for
det danske sprogs anvendelighed. Her forklarertuidesende, at de
under deres ophold ikke alene er kommet teettedapakere, men at
de ogsa har haft kontakt med nordmaend og svensi@rat, de i den
forbindelse har faet blik for det danske sprogskfiamalitet som
isleendingenes nggle til kontakt og kommunikationd naiet @vrige
Norden. Nar det er sagt, argumenteres der for, ansld
undervisningens indhold, praksis og prioriteringieal sendres.

Flere af de studerende kommer ind pa deres udhfytteopholde
sig udenlands. Nogle forklarer, at uddannelsesagdiar betydet, at
de nu er blevet mere selvstaendige, da de har nsddtetd egne ben,
og andre neaevner en udvidet horisont, og at de nusknd og det
islandske samfund i et nyt og starre perspektidridrandre forklarer,
at studieopholdet har abnet deres gjne for, hvageindet kreever at
veere udlaending i et andet land, og at de af demdgnar lettere ved at
seette sig i andre udleendinges sted. Disse erfayisgen de finder
yderst vigtige, forbinder de med vidsyn, modenhéat dannelse.
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DANSKUNDERVISNINGEN | GRUNDSKOLEN
- SET | BAKSPEJLET

| dette kapitel ggres der rede for, hvad de to ggmkema-
undersggelser forteeller om de studerendes holdnitibedansk-
undervisningen i grundskolen, set i lyset af desefaringer som
studerende i Danmark. Pa det tidspunkt, hvor infot@rne tog deres
grundskoleuddannelse, var dansk det fgrste frempnegls skolen og
et obligatorisk fag i 5 ar. Ifglge leeseplanen 884 var formalet med
danskundervisningen i grundskolen at opbygge adiglkompetence
i dansk og seette eleverne i stand til at brugekdségel receptivt som
produktivt (se neermere om leeseplanens malsaetnpégside 9-11).
Spargeskemaundersggelserne indeholder nogle spargsen har til
hensigt at afklare, hvordan de studerende vurdedansk-
undervisningens indhold og praksis i grundskolesred udbytte af
den, samt deres holdninger til danskundervisninggntil at lsere
dansk. | det fglgende gg@res der rede for det lgijlesom de
studerendes besvarelser giver af danskunderviamingg deres
holdninger til den. Indledningsvis forteelles der, dmilke grundskoler
de studerende gik pa, og hvordan de klarede sifdangsprgven i
dansk. Redeggrelsen inddeles i fem afsnit. | dstdgseettes der fokus
pa, hvordan informanterne skildrer deres danskkkaizkr ved
grundskolens afslutning, og i det andet afsnit geder rede for,
hvordan de vurderer danskundervisningens kvatlitét, indlaeringen
af nogle centrale indlaeringsmaessige komponenter.tiBdje afsnit
handler om, hvordan de fire feerdigheder og andretrale
komponenter veegtes i danskundervisningen, og d@etdjom de
studerende vurdering af danskfagets styrker og hedgey |
grundskolen set i lyset af deres erfaringer sordestnde i Danmark.
| det femte og sidste afsnit ggres der rede forstelerendes
holdninger til danskundervisningen og deres maivafor at lsere
dansk.

Hvilken grundskole og preestation ved afgangspragven?
De studerende har modtaget den obligatoriske dadgkuisning pa

mange forskellige grundskoler. Saledes har deltegéna den farste
undersggelse gaet pa 62 forskellige skoler, mendrdger sig om 104
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grundskoler i den sidste undersggelse. Nogle staderhar gaet pa to
skoler og ganske fa pa tre. Skolerne ligger vidkiong i landet, de

fleste dog i Reykjavik og omegn. | begge undersmgehar én

bestemt skole i Reykjavik en seerstilling som damdskole, hvor de

fleste af informanterne har faet deres obligateridanskundervisning.
De studerendes besvarelser viser, at deres praastatansk er yderst
varierende, jf. den store spredning over de toktarskalaer, dvs. dels
1-10 skalaen og bogstavsskalaen (A,B,C,D,E). Déstrsgevnte skala
blev i nogle ar brugt i grundskolens gverste klgssetabel 16.

U-l U-lI
Karakter N=136 N=158
Svarpct. Svarpct.
9,5-10 2,9 10,1
8,5-9,0 14,7 13,9
7,5-8,0 14,0 18,4
6,5-7,0 9,6 16,5
5,5-6,0 10,3 6,3
3,0-5,0 8,1 11,4
A 0,7
B 5,9 3,2
C 8,8 1,3
D 1,5
Undlader at svare 17,6 9,5
Andet 5,9 9,5
| alt 100% 100%

Tabel 16.Preestation ved afgangsprgven i dansk.

Oversigten viser, at det er meget forskelligt, lohaor de studerende
har klaret sig til afgangspreven i dansk. Saledas dmtrent en
tiendedel (8,1% og 11,4%) faet en forholdsvis lavakter, nemlig 5
eller lavere pa 10-skalaen og D pa bogstavsskala&do fra U-I).
Omtrent en femtedel har faet lidt over middelkagaktdvs. 7,5-8
(14,0% og 18,4%) og karakteren B (5,9% og 3,2%)t.MB hgjeste
karakterer har 17,6% fra U-1 og 24% fra U-Il opnkatakter mellem
8,5 og 10 og desuden har én studerende fra U-IAaetenholdsvis
17,6% og 9,5% af de studerende undlader at svadesgden svarer
en mindre del (5,9% og 9,5%) pa svarmuligheden Anldeor bl.a.
nogle gar rede for, at de ikke kan huske dereskiemaDette viser, at
det ikke kun er de elever, der klarer sig bedsaftjangspregven, der
senere tager til Danmark for at videreuddanne sig.
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Danskkundskaber ved grundskolens afslutning

| et lukket svarlistespgrgsmal bedes de studeremdeat vurdere,
hvordan det stod til med deres danskkundskabergveddskolens
afslutning. Svarlisten omfatter 9 svarkategorieemtig de fire
feerdigheder og andre former for sproglige kompegera)forstaelse
af talt danskb) faerdighed i at leese pa dans feerdighed i at skrive
pa danskd) feerdighed i at tale dansle)viden om ordforradf) viden
om og beherskelse af grammatiske reglgy viden om adaekvat
sprogbrug h) viden om dansk skik og brugviden om danske kultur-
og samfundsforholDe studerende bedes tage stilling til spargsmalet
ved at krydse én af de 5 opstillede svarmuligheaferSgjledia-
grammet viser fordelingen af de studerendes belseare

| []
uu Meget Ret Hv. gode Ret Meget Svarer
% 1

I gode gode eller ringe ringe ringe ikke
00 1

80
70 +
60
50
40
30
20

10
o M e —m e

Leese- Gramma- Skrive-  Ord- Kultur Skik Lytte- Tale- Adaekvat
feerdig-  tisk feerdig-  for- ogsam- og feerdig- feerdig- sprog-
hed viden hed rad fund brug hed hed brug

Figur 18. De studerendes danskkundskaber ved grundskdidomiang

Det fremgar af figur 18, at det er meget forskelligvordan de
studerende vurderer deres danskkundskaber ved shalads
afslutning. Yderst fa svarer, at deres kundskabede i opstillede
kategorier var meget gode, hvorimod en del flereseanderes
danskkundskaber for at have veeret ret gode. Laatigfeeden er den
kompetence, som de fleste af de studerende mende kar mestret
forholdsvis godt, og i kelvandet herpa falger komguerne
grammatisk viden, skrivefeerdighed og ordforrad. \Eahete er det
pafaldende, hvor fa af de studerende, der svardgras beherskelse af
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lytte- og talefeerdighed var forholdsvis god, og rhvoange der
beskriver deres lytte- og talefeerdighed som retr etieget ringe. Det
samme geelder deres viden om adaekvat sprogbrug.otadu se
neermere pa, hvad resultaterne i gvrigt forteeller damstuderendes
danskkundskaber.

Laesefaerdighed pa dansk har en seerstilling som al@peience,
som de fleste mener at have mestret meget (8,8%23§6) eller ret
godt (32,4% og 32,9%). Saledes svarer i alt heski®d41,2% og
45,6% af informanterne, at deres laesefeerdighetheget eller ret god,
og forholdsvis fa (18,4% og 15,9%) anser den fdraae veeret ret eller
meget ringe. Andre former for danskkundskaber, dorholdsvis
mange svarer, at de beherskede meget eller ret egogtammatisk
viden (27,9% og 37,3%) og skrivefeerdighed pd daf&k1% og
27,9%). Omtrent en tredjedel af de studerende verdeeres
beherskelse af skrivefeerdighed (35,3% og 36,1%) gogmmatik
(35,3% og 33,0%) som meget eller ret ringe, Mhtifmrad svarer
henholdsvis 17,6% og 17,1% af informanterne, atglariden om
ordforrad var meget eller ret god, og desuden s¥arkoldsvis mange
(30,9% og 36,1%), at deres ordforradsviden hveviemod eller ringe.

Det er pafaldende, hvor fa af de studerende, dskriver deres
tale- og lyttefeerdighed som meget eller ret god,hegr mange der
beskriver beherskelsen af disse feerdigheder sorlleetmeget ringe.
Yderst f& anser deres talefeerdighed for at vaeren{@g% og 4,4%)
eller ret god (4,4% og 5,7%) og et lignende billedgner sig mht.
lyttefeerdighed, jf. hvor fa der vurderer den songet€2,2% og 5,7%)
eller ret (5,9% og 7,0) god. Til gengeeld er derrentttre fierdedele,
der beskriver deres tale- (76,5% og 72,1%) ogfbtdighed (77,9% og
73,4%) som ret eller meget ringe.

Resultaterne viser, at forholdsvis f4 af de stutevurderer
deres kundskaber om adaekvat sprogbrug, dansk gkibrug, samt
danske kultur- og samfundsforhold som meget ebiérgod. Saledes
svarer kun fa (4,4% og 7,6%), at deres viden onkeatesprogbrug var
meget eller ret god, mens godt to tredjedele (698%0,2%) skildrer
den som ret eller meget ringe. Mht. viden om daskik og brug anser
en mindre del (8,9% og 15,2%) af de studerenddatest veere meget
eller ret god, mens mere end halvdelen (55,9% ¢@pbpbeskriver den
som ret eller meget ringe. Et lignende billede &grig mht. de
studerendes viden om danske kultur og samfunddthrke nsermere
om resultaterne i tabel A.19 i appendiks.

Det er interessant, hvor pafaldende stor lighecedenellem de to
informantgruppers besvarelser.
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Danskundervisningens kvalitet i grundskolen

Et af spgrgsmalene drejer sig om, hvordan de studer vurderer
kvaliteten af danskundervisningen i grundskolenidgtet af deres
erfaringer i Danmark. | et svarlistespgrgsmal mexsv#rkategorier og
en gradueringsskala med 5 svarmuligheder bedesuderende tage
stilling til danskundervisningens kvalitet mht. dghde: a)at forsta
talt dansk b) at laese pa danskc) at skrive pa danskg d) at tale
dansk e) at beherske dansk grammatidg f) viden om danske
samfunds- og kulturforhold Figur 19 viser fordelingen af de
studerendes besvarelser.

H H L]
% Uu u Meget Ret Hv. god Ret Meget Svarer
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god god eller darlig darlig darlig ikke
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0 ]
Leese Gramma- Skrive Samfund Forst& Tale
pa tik pa og talt dansk
dansl dansl kultur dansl

Figur 19. Danskundervisningens kvalitet i grundskolen.

Det er meget forskelligt, hvordan de studerende denar
danskundervisningens kvalitet i grundskolen. Ydé&&sturderer dens
kvalitet mht. de opstillede faerdigheds- og vidensimar som meget
god, mens en del flere beskriver den som ret ged tégner der sig et
ganske klart billede. Saledes viser besvarelseahele fleste anser
undervisningens kvalitet for at have vaeret medet ekt god, nar det
geelder indleering af laesefeerdighed (39,7% og 48ddgoyrammatik
(39,0% og 45,5%) og forholdsvis fa svarer, at uwideingen i
leesefeerdighed (13,2% og 19%) og grammatik (12,5%708%) var
ret eller meget darlig. Desuden er der forholdswange (25,7% og
32,3%), der vurderer kvaliteten af undervisningeskiivefserdighed
som meget eller ret god, mens lidt feerre (19,19243%) anser den
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for at have veeret ret eller meget darlig. Resulateiser ogsa, at de
studerende anser kvaliteten af undervisning i tatedyttefeerdighed

for at have veeret markant ringere end indleerinddeesefaerdighed,
grammatik og skrivefaerdighed. Saledes er det iajdehde, hvor fa
af de studerende der vurderer kvaliteten af undemvgen i tale-

(1,4% og 2,6%) og Iyttefeerdighed (2,9% og 5,7%) soeget eller ret

god, og hvor mange der skildrer kvaliteten af uadaingen i tale-

(78,6% og 83,5%) og lyttefeerdighed (73,6% og 72,8%) ret eller

meget darlig. Omtrent en tiendedel (9,6% og 10,83er kvaliteten
af undervisningen i danske kultur- og samfundsflortfor at have

veeret meget eller ret god, mens henholdsvis 41,§%306%, giver

udtryk for, at dens kvalitet har vaeret ret ellegetedarlig.

Veegtning af indlaeringsmeessige komponenter i grundsiten

For at afklare, hvordan nogle centrale komponebter veegtet i
danskundervisningen opstilles der et svarlistespwéal med 9
svarkategorier: alyttefeerdighed b) leesefaerdighedc) skrivefaerdig-
hed d) talefeerdighede) ordforrad, f) dansk grammatikg) adeekvat
sprogbrug/sprogvanerh) dansk skik og brugi) danske kultur- og
samfundsforhold Ved hjeelp af en gradueringsskala med 5 svar-
muligheder bedes de studerende give udtryk forrdarode opstillede
komponenter blev vaegtet i danskundervisningenndgkolen.

O L]
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tik hed hed rad hed fund brug brug hed

Figur 20. Vaegtning af indleeringsmaessige komponenter i gruateisk
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De studerendes besvarelser afspejler dels en stersiiet mht.
vaegtning af de opstillede komponenter, og delsaeder sig et vist
mgnster forarsaget af den overensstemmelse, disfiren stor del af
de studerendes besvarelser. Som det fremgar @dmmjtammet, er
der forholdsvis f4 af de studerende, der svarerdeatopstillede
kategorier blev veegtet meget hgijt i undervisningeens markant
flere svarer, at deres veegtning var ret stor. Hietei er det
forskelligt, i hvilken grad de enkelte komponertikteles en stor eller
ringe veegt i undervisningen. Indleeringen af granimat lsese-
feerdighed er de komponenter, som de fleste aftestnde svarer,
blev tildelt meget stor veegt i danskundervisninggndisse sammen
med skrivefeerdigheden er de komponenter, som deeflnser for at
have haft meget eller ret stor vaegt. Resultateiser wgsa, at yderst
fa af de studerende svarer, at indlaeringen afaattifhed havde en
meget eller ret stor veegt i undervisningen, ogsdetme geelder de
komponenter, der angar adaekvat sprogbrug, dansk akibrug,
danske kultur- og samfundsforhold, samt indleeringexi
lyttefeerdighed. Lad os nu ga resultaterne neernferei sgmmene.
Som fagr naevnt er indlaeringen af grammatik den karapg som
de fleste (52,9% og 55,1%) svarede blev tildelt enegjler ret stor
veegt i danskundervisningen. Henholdsvis 4,4% o§%3svarer, at
grammatikken blev tildelt ret ringe veegt, og indea den fgrste og
1,3% fra den sidste undersggelse svarer, at grdkkmatblev tildelt
meget ringe vaegt. Det fremgar ogsa af de studesenelgvarelser, at
leese- og skrivefeerdigheden blev tildelt forholdse®r veegt i
undervisningen. Saledes svarer omtrent halvdel®% og 53,1%)
af informanterne, at leesefeerdigheden havde melgetret stor veegt i
undervisningen og kun en mindre del (9,6% og 11,4%0yens vaegt
var ret ringe. Ingen af de studerende fra U-1 &§@fra U-1l svarer, at
leesefeerdigheden blev tildelt meget ringe veegt. Samtignet med
leesefeerdigheden svarer lidt feerre (42,6% og 43,@@4)dlaeringen af
skrivefeerdighed havde meget eller ret stor veegh Ku (6,6% og
9,5%), svarer, at dens veegt var ret ringe, og irfigeb)-1 og 1,3% fra
U-Il, svarer, at den blev tildelt meget ringe vedgforhold til den
tunge veegt, som laesefaerdighed, grammatik og skenkfhed ser ud
til at have haft i danskundervisningen, er der étatbvis fa (12,5% og
14,5%), der svarer, at indleeringen af ordforraddeameget eller ret
stor veegt, og godt en tredjedel (33,8% og 36,7%yeane kompo-
nent blev tildelt ret eller meget ringe vaegt i damglervisningen.
Som det fremgar af figur 20, er der kun yderstffdeastuderende, der
svarer, at de gvrige komponenter blev tildelt medjer ret stor veegt,
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og desuden er der forholdsvis fa, der svarer, msdesegt hverken var
stor eller ringe. Saledes viser resultaterne, dfegringen af tale- og
lyttefaerdighed og de komponenter, der angar addeéaateller
passende sprogbrug, viden om dansk skik og brumt sknske
samfunds- og kulturforhold, blev tildelt en yderstge veegt. Det
geelder talefeerdigheden i saerdeleshed, jf. at Ofibdcaimanterne fra
U-l og ingen fra U-Il, svarer, at talefeerdighedeavdie meget stor
vaegt i undervisningen, og henholdsvis 0,7% og 2sy%#er, at dens
veegt var ret stor. Pafaldende mange (68,4% og 72sMdrer, at
veegtningen af talefeerdighed var ret eller megeadetirResultaterne
viser endvidere, at ogsa lyttefeerdigheden ble\eltilén ringe veegt,
om end den blev veegtet noget hgjere end talefosdégh Saledes
svarer 1,5% af de studerende fra U-I og ingen frdl, Uat
lyttefaerdigheden blev tildelt meget stor veegt, B8 og 11,4%, at
den havde ret stor veegt. Omtrent halvdelen af inémterne (58,1%
og 50,0%) svarer, at treening i lyttefeerdighed Higdelt ret eller
meget ringe vaegt. De komponenter, der angar inuipef adeekvat
eller passende sprogbrug, havde ogsa ifelge resuieaen ringe veegt
i danskundervisningen. Saledes svarer kun 0,7%J{trag ingen fra
U-ll, at denne komponent blev tildelt en meget stargt, og kun fa
(4,4% og 5,1%), at den blev tildelt ret stor vadght. undervisning i
dansk skik og brug svarer 5,2% fra U-1 og 4,4%UFrd, at der blev
lagt meget eller ret stor veegt p& undervisningdaenine komponent,
mens mere end halvdelen (55,1% og 64,5%) svarateratform for
viden blev tildelt ret eller meget ringe veegt. Mat geelder veegten af
undervisningen i danske samfundsforhold, svarehdlesvis 8,1% og
8,2% af de studerende, at der blev lagt meget edfestor veegt pa
denne form for viden, mens godt halvdelen (52,29%©&§%) svarer,
at dens veegt var ret eller meget ringe. Se neeromer@en kvantitative
fordeling i tabel A-20 i appendiks.

Styrker og svagheder i grundskolen

Blandt hensigterne med spgrgeskemaundersggelsarnat \belyse,
hvordan de studerende vurderer deres indleeringuadk] og hvad de
anser for at have veeret fagets styrker og svaghepandskolen. | to
abne spargsmal bedes informanterne om at belyse ftishold. | det
forste spgrgsmal bedes de dels med egne ord ferkiaordan de
vurderer deres indleering af dansk i grundskoleis Head de anser
for at have veeret danskundervisningens generelgkest og

svagheder. | det andet spagrgsmal bedes de tilfjeedre relevante
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oplysninger om dansk i grundskolen. | alt svarer58# af de
studerende fra U-l og 88,0% fra U-Il pa det fargt@rgsmal, hvor de
fremfarer ét eller flere synspunkter om dansk ingiskolen. Desuden
svarer henholdsvis 50,7% og 22,2% pa det sidstegspal, hvor de
supplerer med forskellige kommentarer. Ved behagdh af de
studerendes besvarelser, viste det sig, at pa aaske fa undtagelser,
drejer de supplerende kommentarer sig om danslsaggtrker
og/eller svagheder. Hvor dette er tilfeeldet, sesate sammen med de
gvrige oplysninger af samme slags. | det fglgemalegder rede for
de studerendes vurdering af de naevnte forhold.

Danskfagets styrker i grundskolen

| alt anfarer 46,3% af de studerende fra U-1 o@%3fra U-Il ét eller

flere forhold, som de anser for at have veeret darddrvisningens
styrker. Det er m.a.o. forskelligt, om de studeeenmibjes med at
naevne én styrke ved danskundervisningen eller fertam to eller

flere styrker ved faget. | tabel 17 gives der erersigt over de
komponenter, som de studerende naevner som danskisndeyens

styrker, og deres kvantitative fordeling. Da mamrdede studerende
naevner flere end én styrke, er der tale om flgnkest end antallet af
studerende, der svarer pa spgrgsmalet.

Styrker ved danskundervisningen i NU:'é3 5225
grundskolen 46,3% 53.8%
Svarpct. Svarpct.
Indlaeringen af dansk grammatik 22,1 30,4
Indleeringen af laesefeerdighed 21,3 25,9
Indleeringen af skrivefeerdighed 12,5 12,0
Indleeringen af ordforrad 4.4 51
Gode danskleerere 15 4,4
Andre styrker 4.4 3,8

Tabel 17.Danskundervisningens styrker i grundskolen

Indleeringen af leese- og skrivefaerdighed, gramnuagikrdforrad

De fleste af de studerende (22,1% og 30,4%) naawm@ervisning i
grammatik, som danskfagets styrke. Mens nogle nopesl at
fremhaeve denne komponent som danskfagets styrkkriver andre
indleeringen af dansk grammatik som god eller somkealitet i
undervisningen. Nogle fa naevner fordelen ved at binare
undervisningen i grammatik med indleeringen af arfaéeedigheder,
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iseer leese- og skrivefeerdighed, og nogle fremhamtgpakitive ved at
tildele indleering af grammatik en tung veegt.

Neestflest af de studerende (21,3% og 25,9%) anser
undervisningen i leesefeerdighed for at veere danstdastyrke. Af
disse understreger nogle af de studerende fra heuytdersggelser, at
de fandt det positivt, at der blev leest meget p@sklaAndre kommer
ind pa, at den store vaegtning af leesefeerdighedendordel, og at
lzesning af bager og noveller vakte interesse fooggt. En af de
studerende, som anser lzesefeerdigheden for at vestgrke, papeger,
at til trods for, at han opnaede en sikker leeséfgeed pa dansk, var
det ikke nok til at veekke interesse for sprogetviigt. En anden
neevner, at den hgje prioritering af leesefaerdighite tvar en fordel
og ulempe, da den medfarte, at andre feerdighedemigldprioriteret.

Godt en tiendedel af de studerende (12,5% og 12f@haever
undervisningen i skrivefeerdighed som danskfagstscest De fleste
skriver blot, at indleeringen af skrivefeerdighed ear kvalitet ved
danskundervisningen, mens andre nasevner gode skelses og
aktiviteter, som fremmede deres beherskelse akdans

En mindre del af de studerende (4,4% og 5,1%) neevne
ordforradsindleering som en styrke ved danskundeingen uden
naermere at forklare dette.

Gode danskleerere

Nogle fa af informanterne (1,5% og 4,4%) naevneregdansklaerere
som danskundervisningens styrke. Mens nogle ngpgd at skrive

gode eller dygtige danskleerere, gar andre neermede for de

kvaliteter, som de forbinder med gode dansklee@fkedes skriver én
fra U-1, at leereren talte godt dansk, og fire fralUWdtrykker, at

elevernes positive opfattelse af danskleererne wgjldt lsereren var
ambitigs og bestraebte sig pa at yde sit bedste@ravar dygtig til at

finde pa noget nyt, var god til at gere danskunidamgen

spaendende, bl.a. ved at lade eleverne producempragrammer, og
at han forlangte, at eleverne lavede lektier hjembette betgd, at
eleverne hurtigt gjorde fremskridt, hvilket fremneethteressen for
dansk.

Andre styrker

Udover de nezevnte styrker kommer nogle fa studerdAd og
3,8%) ind pa forskellige andre forhold, som de arfse at veere
styrker ved faget. Fra den farste undersggelse emelamsning af
mange gode danske noveller og gode begyndermateridansk. En
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skriver blot at danskundervisningen var god, og@vner, at de lserte
at teelle pa dansk. En naevner det positive vedesdren fik en dansk
au pair-pige til at hjeelpe dem med dansk, og tlstsinaevner én
studerende, at danskundervisningen i grundskolemette ét godt
fundament, som man senere kunne bygge videre padénm sidste
undersggelse naevner de studerende god danskumitegyipositive
oplevelser af at lsese Anders And og af at lytteldinsk musik. | den
forbindelse neevnes Shu-bi-dua og Kim Larsen. Sagntidderstreges
det, at det til tider kunne blive lidt for megetddt gode altid at hare
pa de samme musikere. Til sidst neevnes det positideelevernes
kontakt med en dansk klasse. Her ggres der redatfden islandske
klasse fik en dansk klasse pa besgg, og at deditarelever senere
ogsa rejste til Danmark.

Danskfagets svagheder i grundskolen

| alt neevner 83,1% af de studerende fra U-1 og%@4fia U-II ét eller

flere forhold ved danskundervisningen i grundskplesom de

betragter som dens svagheder. Som far ggres desedgmom pa, at
det er forskelligt, om de studerende naevner ém fdlee svagheder,
hvilket betyder, at det samlede antal af fremhaevedmheder er
stgrre end antallet af de studerende, der svarepgd@smalet. | tabel
18 vises fordelingen af de komponenter, som deestumie anfgrer
som svagheder ved danskundervisningen.

Svagheder ved danskundervisningen i Ngill?a NLi'1”33
grundskolen 83.1% 84.2%
Svarpct. Svarpct.
Mangelfuld undervisning i talefeerdighed 58,1 56,3
Mangelfuld undervisning i lyttefeerdighed 28,7 27,8
Mangler mht. undervisningens indhold og praksis 919, 12,0
Manglende motivation 11,8 21,5
Mangler mht. danskleererne 14,0 13,3
Mangelfulde undervisningsmaterialer 9,6 6,3
Andre mangler 4.4 7,0

Tabel 18.Danskundervisningens svagheder i grundskolen.

Mangelfuld undervisning i talefaerdighed

De fleste af informanterne (58,1% og 56,3%) naevmangelfuld
undervisning i talefeerdighed som danskfagets swhghderaf
udtrykker naesten halvdelen af de studerende (464 %5,6%), at de
syntes indleeringen af talefeerdighed blev nedpemeit eller
negligeret, eller at den burde veegtes hgjere. Reigmargumenterer
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desuden for, at kvaliteten af undervisningen iféateighed var darlig.
Fra U-I forklarer én studerende, at han findergladoksalt at have
veeret i stand til at skrive lange opgaver pa darmin at kunne tale
sproget. Nogle af de studerende (9,6% og 7,6%pfimet vigtigt at
laegge sterre veegt pa indleeringen af dansk udtata. -
understreger 4 af de studerende, at eleverne bardemuin dansk
udtale, og én tilfgjer, at han finder det tvivisoattleere eleverne en
slags skandinavisk variant af dansk. To heevdatetatiansk, de leerer
i grundskolen, ikke ligner genuin dansk tale, cszgdan som danskere
typisk taler sproget, og én anden peger pa denhsdagt eleverne
lzerer at tale, sddan som de laeser. Fra U-Il udérykkstuderende sig
om mangler ved undervisningen i dansk udtale. Bezrrer, at det er
vigtigt at laegge starre vaegt pa undervisning isdrdansk udtale, og
den fijerde, at der mangler forskellige udtaleatdbadr i
undervisningen. To studerende fra U-l1 argumentirenigtigheden
af, at eleverne laerer at udtrykke sig mundtligtipésk, og for at opna
dette mal foreslds det, at der inddrages forskelliyper af
samtalegvelser i undervisningen. Fra U-ll kommestiderende ind
pa, hvor vigtigt det er, at eleverne bruger taltnska til
kommunikation, og i den forbindelse naevner én, et luar leegges
stgrre veegt pa interaktion, én understreger def\heter findes for at
arbejde med hverdagssprog, og to naevner, at elewdtere burde fa
lejlighed til at udtrykke sig mundtligt pa dansk.

Mangelfuld undervisning i Iyttefeerdighed

Godt en fjerdedel af de studerende (28,7% og 27 &%¥r mangel-
fuld lyttefeerdighed for at veere en af danskfagetgyseder. Af disse
naevner de fleste (25,0% og 24,7%) blot, at undeirngen i
lyttefaerdighed var utilfredsstillende, mangelfuldlee pa et lavt
niveau. Fra U-I giver 5 studerende udtryk for,ratlderingen af lytte-
feerdighed burde veegtes hgjere, og desuden fremhagtigbeden af,
at eleverne treenes i at forsta genuin dansk tedeURI understreger 5
af informanterne det problematiske ved, at der ikkgges starre veegt
pa, at eleverne opnar en god forstaelse af tattkdan

Manglende motivation

En del af de studerende (11,8% og 21),%mmer ind pa forskellige
problemer, der er forbundet med manglende motinatar at leere
dansk. Nogle (7,4% og 4,4%) gor rede for negatioklringer til
danskundervisningen, som beskrives som uintereskadelig, tar,
uspeendende og uhensigtsmaessig. Andre neevner, a hvi
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undervisningen skal appellere til de unge og veeldtes interesse for
at leere dansk, ma undervisningen gares mere vadgranteressant.
Yderligere peger 6 studerende pa, at der manglereisse blandt
eleverne for at leere sproget, og én af dem forklatedet naesten er en
pligt hos de unge ikke at synes om dansk. Endebevner 7
studerende, at den manglende interesse var deeesshgld, da de
selv ikke var motiverede eller havde sveert vedeaneningen eller et
praktisk formal med at leere sproget.

Mangler mht. undervisningens indhold og praksis

En del af de studerende (19,9% og 12,0%), iseerdéa farste
undersggelse, neevner selve undervisningens indfwploraksis som
en svaghed ved danskfaget. Nogle fa (7 og 2) bedategoroblem, der
ligger i den store veegtning af grammatik. Herafiveér 4 fra den
forste undersggelse lige ud, at der bliver lagt $tor veegt pa
grammatikken, mens de andre fra U-l udtrykker, ext ldev lagt for
stor veegt pa grammatik, retskrivning og stilgvelseg desuden
forklarer én, at danskundervisningen i alt for egd gik ud pa at
finde ud af substantivernes kan. Fra U-ll naevnetodat indlaeringen
af grammatik fyldte for meget, og den ene af délfimjer, at det var,
som om intet kunne stad mal med grammatikken.

Tre fra U-l og to fra U-Il kommer ind pa det proivlatiske ved,
at dansk ikke bruges til kommunikation i undervigi@n. Fra U-I
skriver to, at eleverne burde fa lejlighed til aude sproget og
udtrykke sig pa dansk, og én fra den sidste undetse fremhaever, at
der burde tales dansk i timerne. En fra hver umdmise naevner, at
der laegges for ringe veegt pa ordforrdd, og én frd, Wt
undervisningen for det meste drejede sig om stik@ve og
overseettelser. En fra U-Il skildrer danskundervigen som
ensformig, hvor oversaettelse af tekster blev vaadtéor hgit.

To fra hver undersggelse kommer ind pa, at de igarteneldags
dansk. Om dette skriver den ene fra den forste ragdelse, at de
leerte et foreeldet dansk, som kun bruges af seldrmes&er, og den
anden, at det dansk, de leerte, var gammeldag&ehbiar betydet, at
de islandske studerende ofte bliver udsat foreatgéres nar af deres
ordforrdd. Den ene fra U-II skriver, at de leertegyligs dansk, dvs. at
de lzerte sproget, sddan som det skrives, og ikkedsa tales, og den
anden understreger, at det dansk, de leerte, eldfgdresy ikke lsengere
tales i Danmark.

Nogle fa studerende (2 og 5) kommer ind pa, hvugaikrav der
blev stillet i danskundervisningen, hvilket betatl,de dygtige elever

154



ikke fik udfordrende opgaver og anledning til astaenge sig. Derfor
kom de ikke videre og gjorde ikke fremskridt mecavende sproget.

Nogle af informanterne (7 og 3) argumenterer fot, a
undervisningen i danske samfunds- og kulturforha&l negligeret.
Fra den fgrste undersggelse neevner tre, at undexyisdansk kultur
og danske samfundsforhold i hgjere grad burde agphl i
undervisningen, to kommer ind pa, at der burde é&sgt@rre veegt pa
undervisning i dansk historie, og at man i undenwigen burde
inddrage Danmark og danske forhold. En argumenfererat dansk
skik og brug burde indga i danskundervisningengngat man med
fordel kunne szette et starre fokus pa land og féié.U-Il neevner de
tre, at undervisning i dansk kultur og det, derdgies som almindelig
dansk skik og brug, burde prioriteres.

Nogle f& af informanterne (5 og 4) peger pa mangled
danskundervisningens tilretteleeggelse. Heraf beskrio fra U-I
danskundervisningen som ensformig, én, at derlafgivfor stor veegt
pa at skrive direkte ned fra transparenter, ogaéryndervisningen
ikke var tilstreekkeligt malrettet. Fra U-Il fremhesvde svagheder, at
danskundervisningen kgrte per automatik eller sannuéine, at den
ikke var tilstraekkelig malrettet, at den var d3rlap at der gik for
meget tid med at lege og for lidt med at leere.

Mangler mht. danskleererne

En mindre del af de studerende (14,0% og 13,3%naex=wvagheder,
der angar deres utilfredshed med danskleererne UArazevner to
studerende, at danskleererne manglede interessat fandervise i
sproget, og tre skriver blot, at eleverne var igidse med laereren. En
understreger, at det er vigtigt, at danskleererigertaleres arbejde
serigst, hvad der ikke var tilfeeldet med de leersoen den studerende
stiftede bekendtskab med. Fra U-1l naevner to serddr, at deres
danskleerere manglede interesse, og én anden, silaaaren ingen
ambitioner havde. Nogle fa (4) kommer ind p3, atsttiererne ikke
besad den forngdne fagspecifikke kompetence. Ketikdrejer sig
dels om danskleerernes mangel pa fagdidaktisk kampet dels om
utilstraekkelige danskkundskaber. Saledes naevner aén,hans
danskleerer var dansk, men at han manglede enhwvemn for
paedagogiske og didaktiske evner, én anden kommepan at hans
leerer ingen fagspecifik uddannelse havde i dangkero fremhaever
det mangelfulde ved, at danskleerernes danskspeogbgnpetencer
var pa et lavt niveau. Til sidst papeger én, askiaererne som regel
ikke var leereruddannede, og at det lader til, at neidlertidig

155



boseettelse i Danmark blev anset for at veere nokttikvalificere
leerere til at undervise i sproget. Nogle af de etedde (9,6% og
7,6%) bergrer én eller flere svagheder ved danskhes
danskkundskaber. Fra U-l neevner 6 af de studeresmtdé&erernes
danskkundskaber i almindelighed var ringe, og G@kdmmer ind pa
den svaghed, at leererne ikke beherskede talt distskekkelig godt.
Heraf tilfgjer én, at leereren pga. ringe danskkkader ikke kunne
tiene som et sprogligt forbillede. En understregetigheden af at
modernisere eller ajourfare laerernes dansk, sogeifden studerende
ikke ligner moderne dansk tale. Af de studerendeUtll naevner 6
blot, at leerernes danskkundskaber var ringe, mengdeéligere
kommenterer deres ringe udtale. Saledes skriveattisererens dansk
var “islandsk dansk”, to, at leererens dansk ikkd, Igddan som
danskere taler, og den tredje udtrykker, at hathefirdet yderst vigtigt,
at leererens udtale er teet pa genuin dansk udtadel ter ikke var
tilfeeldet med hans danskleerer. Fra U-ll naevnetudesende, at deres
danskleerere ikke havde tilstraekkeligt kendskabdihmark. Den ene
naevner det problematiske ved, at leereren aldrigldhareret bosat i
landet, og den anden, at leereren aldrig havdeirsatben pa dansk
jord.

Mangelfulde undervisningsmaterialer

Nogle af de studerende (9,6% og 6,3%) fremheaeveprddtiematiske
ved mangelfulde undervisningsmaterialer. Fra destdaundersggelse
beskriver 10 (7,4%) studerende undervisningsmagen@ som
kedelige, uinteressante eller utidssvarende. A(@r&ommer ind p3,
at undervisningsmaterialerne ikke appelleredee@naigere. Fra den
sidste undersggelse beskrives undervisningsmateréal som
uinteressante, kedelige eller utidssvarende afu8esénde, og to
udtrykker, at materialerne ikke appellerede tiLdge.

Andre mangler

Nogle fa af de studerende (4,4% og 6,3%) pegernoieatyper af

mangler ved danskundervisningen end de, der a#erd blevet

naevnt. Fra den farste undersggelse naevner énestdéeiat en starre
kontakt med Danmark, fx besgg af geesteleerere, vidre at

foretreekke, og én udtrykker, at laererne med fokdelne stimulere
eleverne mere, isaer de dygtige elever. En ansquidnyiskiftning af

danskleerere for at veere problematisk, jf. at hamsdgkoleklasse
havde veeret ude for at have 3 danskleerere inderddbrsamme
skoledr. En studerende naevner, at forudsaetningeat fa et udbytte
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af danskundervisningen var, at man kunne fa hjadpfbraeldrene, og
én skriver, at hvis ikke radikale sendringer af #ansgervisningen vil

finde sted, ma den anses for at veere spild aftia.U-Il kommer 4

studerende ind pa de problemer, der er forbunded mgopige

leererskift. De betyder, at der mangler kontinuiteindleerings-

processen, hvilket formindsker motivationen forlate sproget. En
skriver, at danskfaget led under, at hverken sleoledelse, laererne
eller eleverne var ambitigse pa fagets vegne, ognélen, at det var
synd for dygtige leerere at mgde umotiverede eleséatan som det
var tilfeeldet i hans klasse. En ser den hurtigeiklig af det danske
sprog som et problem, og én anden naevner, at hi@nariske, at

leererne havde fortalt ham om nogle interessantekeabhgger, som
han kunne have leest uden for skolen. En argumerftateat da han
aldrig rigtig kom til at bruge dansk, var det ikke levende sprog i
hans bevidsthed. Til sidst nasevner én studerende,datsk-

undervisningen led under mangel pa vitalitet, eneggambitioner, og

at han kunne have gnsket sig, at danskleereren lgjudeeleverne

bevidste om, at dansk senere hen kunne brugesttilftige formal.

Motivation for at leere dansk i grundskolen

To spegrgsmal har til hensigt at kaste lys over tiedesendes
motivation for at leere dansk i grundskolen. Pa elem side drejer det
sig om et lukket svarlistespgrgsmal, hvor de sentde bedes tage
stilling til, hvilken holdning de havde til at lsedansk i grundskolen.
Pa den anden side er der tale om et abent spgrgsmat
informanterne pa baggrund af deres besvarelse &af lukede
spargsmal bedes forklare med egne ord, hvad dddtekyderes
interesse eller mangel pa samme for at laere dé&igphr 21 nedenfor
viser resultaterne af de studerendes besvarelsedetflukkede
spargsmal.

Sgjlediagrammet viser, at yderst fa af de studeresvérer, at
deres interesse for at leere dansk i grundskolemmesyet stor, mens
betragtelig flere iseer fra den sidste undersggaditeykker, at deres
interesse for at laere sproget var ret stor. Erfleld af informanterne
krydser de svarmuligheder af, der angar mangehfsesse (46,4%
0g 39,9%) for at leere dansk i forhold til dem (24,89 30,4%), der
bekreefter deres interesse for at leere sproget.fi@atgar af disse
resultater, at der er forholdsvis flere studerericle den sidste
undersggelse, der giver udtryk for positive holdeintil at lsere dansk
end fra den farste.
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Figur 21. Grad af motivation for at laere dansk i grundskolen.

Som fgr naevnt bedes de studerende pa baggrundesf aférydsning
af det lukkede spargsmal forklare, hvad der liggegrund for deres
interesse eller manglende interesse for at leerekddviange af de
studerende giver udfarlige oplysninger om de fdigje
motivationsforhold. | de to efterfglgende afsniregsder rede for de
studerendes besvarelser. Der er foretaget en vierieg af svarene
efter deres indhold, og hvor det er relevant ogighuinderbygges
redeggrelsen med kvantitative oplysninger. | dettégafsnit gares der
rede for de forklaringer, der angar de studerenttesesse for at laere
dansk, og i det sidste bliver de forklaringer, émgar manglende
interesse for at leere sproget, gennemgaet.

Positive holdninger til at lsere dansk i grundskolen

| alt forklarer godt en fjerdedel af de studereif2®,7% og 28,4%),
hvad der Ia til grund for deres interesse for atlaansk. | de fleste
tilfeelde skriver de studerende kun én forklaringgnni ganske fa
tilfeelde giver de to eller flere forklaringer parelg interesse. | tabel 19
gives der en oversigt over samtlige argumenter, ifigige de
studerende ligger til grund for deres interesseafdeere dansk, fordelt
efter indhold. Eftersom der er tale om flere endarhlaring fra hver
studerende, angives der kun oplysninger om promefgfingen af det
samlede antal studerende, der svarer pa det abngsspal.
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uU-1 U-11

Positive holdninger til at leere dansk i N=35 N= 45
grundskolen 25.7% 28.4%
Svarpct. Svarpct.

Dansk og danskfaget

Positive holdninger til dansk sprog 8,8 7,6

Positive holdninger til danskfaget 2,2 2,5
Danmark og danskerne 3,7 3,2
Danskundervisningen

God/sjov danskundervisning 3,7 1,9

Gode undervisningsmaterialer 0,6

Gode danskleerere 0,7 1,3
Interesse for fremmedsprog generelt 6,6 7,6
Almen interesse for at ga i skole 2,9 4.4
Andet 1,9

Tabel 19.Forklaringer p& motivation for at leere dansk i giskaden.

Positive holdninger til dansk og danskfaget
De fleste af de studerende (11,0% og 10,1%) begrurtires
interesse med positive holdninger til dansk sprgoglanskfaget. Mht.
positive holdninger til dansk sprog udtrykker deidgrende dels
positive holdninger til sprogets egenskaber og dels brugsveerdi.
Om sprogets egenskaber skriver nogle studerendeg(3), at de
syntes dansk er sjovt, spaendende eller et morgmmog,smens andre
(3 og 6) beskriver det som nemt. Dette forklaresnmeee af én
studerende fra hver undersggelse med, at dangd liglandsk, og én
fra den farste undersggelse skriver, at han husteyt god til dansk,
og at lysten drev veerket. Andre studerende (6 offethhaever det
danske sprogs brugsveerdi. Fra U-I naevner firegdbate meget pa
dansk. | den forbindelse neevner tre, at de somaBge barn
begyndte at laese Anders And, og én kommer ind péngresse for
danske ungdomsbgger. En nzevner den fordel at Kanuge dansk til
at se danske film, og én anden, at sproget karebruanmark. Fra
den sidste undersggelse fremhaever én studerendeleiorved af
kunne laese pa dansk.

Nogle fa studerende (3 og 4) gar rede for, at tl¥ésserede sig
for danskfaget, inden de begyndte at leere dandloles. Fra U-I
uddyber én dette neermere ved at forklare, at hadébd Danmark
som barn og leerte sproget der, og to fra U-Il jelfgat interessen for
danskfaget ogsa skyldtes tidligere boseettelsedietan
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Positive holdninger til Danmark og danskerne

Nogle fa af de studerende (3,7% og 3,2%) forkldeges interesse for
at leere dansk med positive holdninger til Danmagldanskerne. Fra
den ferste undersggelse kommer to studerende neeimtepa deres
kontakt med Danmark pga. familierelationer, og rieevner, at der
fandtes positive holdninger til dansk sprog og Darkni hjemmet,
hvilket havde en afsmittende effekt. Fra den sidstelersggelse
kommer fire studerende ind pa positive holdningeDanmark pga.
familierelationer, og én naevner, at der fandtestipesholdninger til
dansk sprog og Danmark i hjemmet.

Positive holdninger til danskundervisningen i grungkolen

Nogle fa (4,4% og 3,8%) af de studerende begruddegs interesse
for at leere dansk med positive forhold ved danskuwidningen.

Heraf naevner nogle fa (3,7% og 1,9%) af informargeat de fandt
danskundervisningen sjov, speendende eller intaressaf de

studerende fra U-I skriver én yderligere, at irgses var storst i
begyndelsen, og én anden, at den voksede med dbemeiredje

forklarer sin interesse med de fremskridt, handganed dansk.

En informant fra U-I og to fra U-Il begrunder deiateresse for
at leere dansk med gode danskleerere, heraf tilfdggr ene, at
danskleereren var meget ambitigs. Af de positivstiidde studerende
forklarer kun én fra den sidste undersggelse issere for at leere
dansk med undervisningsmaterialernes kvaliteter.

Andre positive holdninger

En mindre del (9,5% og 12,0%) naevner forskelliggrargrunde som
forklaring pa deres interesse for at leere danskflese (6,6% og
7,6%) neaevner deres interesse for at leere fremmagligenerelt, og
nogle f& (2,9% og 4,4%) kommer ind pa gleeden veg aiskole.

Negative holdninger til at leere dansk i grundskolen

Henholdsvis 66,9% og 61,4% af de studerende gineelier flere
forklaringer pa deres manglende interesse for et ldansk. Der er
m.a.o. markant flere, der forklarer deres mangelinpéresse for at
leere dansk, end de, der udtrykker deres interessat flaere sproget.
Tabel 20 nedenfor viser en oversigt over de stumtlere forklaringer.
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Negative holdninger til at leere dansk i U-| Ul

N=091 N= 97
grundskolen 66.9% 61.4%
Svarpct. Svarpct.
Dansk og danskfaget
Sprogets egenskaber 29,4 25,9
Dansk et upopuleert fag 11,8 5,7
Danmark og danskerne 51
Danskundervisningen
Darlig/kedelig danskundervisning 213 19,0
Darlige undervisningsmaterialer 8,8 8,2
Darlige danskleerere 12,5 1,3
Andet 5,9 51

Tabel 20.Forklaringer p& manglende motivation for at |lzeresttamgrundskolen.

Negative holdninger til dansk og danskfaget

De fleste (41,2% og 31,6%) af forklaringerne dreggg om de

studerendes holdninger til dansk sprog og danskfatgraf nsevner
godt en fjerdedel (29,4% og 25,7%) negative holgaintil dansk

sprog. | hovedtraekkene drejer forklaringerne sighmidninger til det

danske sprogs egenskaber og dets brugbarhed. Sdte#karer ret

mange (16,9% og 21,5%) deres negative holdningel, miede ikke

kunne forudse, at de senere ville fa brug for &iebgke dansk, og af
den grund fandt det meningslgst eller ikke vigtégtleere det. En
studerende uddyber dette nesermere med, at han i tidin
undervurderede fagets betydning, og én anden freathasin

taknemmelighed i dag over det, han fik lsert, negatioldninger til

trods. Endnu én naevner, at det i sin tid var sasddrsta betydningen
af dansk, da man aldrig hgrte sproget uden foreskohvorimod

engelsk fandtes over alt. Fra den sidste undersggeevner to, at
dansk ikke var pa mode, og at det var sveert atessigten med
danskundervisningen. To navner, at engelsk inereds mere end
dansk, og en tredje, at engelsk hgrtes over ald lder ikke var
tifeeldet med dansk. En studerende understregdighigden af, at
man ger de unge opmaeerksomme pa, at dansk faktiskhkae

betydning for deres fremtid.

Adskillige af informanterne (12,5% og 10,8%) neevnegative
holdninger, der angar det danske sprogs egenskabaiedes
udtrykker de bl.a., at de ansa dansk for at veedeligt (10 og 8),
andssvagt/gammeldags (4 og 4), uspaendende (0 @g dgjmt (2 og
1). Tre fra den farste undersggelse og én fra otsteskommer ind
p&, hvor sveert dansk er at udtale. En fra hver isegelse udtrykker,
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at de fandt det svaert at forsta talt dansk, og@&tJfl skildrer dansk
som det rene volapyk. Fra U-Il beskriver én darmk ®t underligt
sprog, der er sveert at leere.

At danskfaget ikke var populeert eller "in” blande dinge,
forekommer som begrundelse hos nogle (11,8% og )5.&P0de
studerende. Saledes udtrykker de, at danskfagetaggellerede til de
unge, eller at det ikke var pd mode hos teenagesgnas om dansk.
Andre naevner, at det ikke blev anset for at veertsat leere sproget,
0g endnu andre, at det blev anset for at veere iged€b naevner, at
dansk var sveert eller uinteressant i forhold tigedsk. Enkelte
kommer ind pa, at de negative holdninger havdefemitiende effekt,
og at man blev indoktrineret/bildt ind, at dansldagar kedeligt,
inden man begyndte at laere sproget.

Negative holdninger til Danmark og danskerne

Nogle fa af de studerende (5,1%) fra den farstersedelse forklarer
deres mangel pa interesse for at leere dansk meativeedpoldninger
til danskerne, men ingen fra U-1l naevner denne léonkg. To
kommer ind pa Islands tidligere tilknytning til Daark. Den ene
skriver, at samtidig med at de leerte dansk, leesteom Islands
selvsteendighedskamp, hvilket betad, at de kont tilade danskerne.
Den anden kommer ind p3, at danskerne undertrgkniingene, og
derfor fandt eleverne det underligt at skulle lagpeoget. To naevner,
at der fandtes beskeden interesse for dansk sgriglr, og den ene
af de to tilfgjer, at der ingen mening er med atlat sprog, der tales
af s& f& mennesker, s&dan som det er tilfeeldetdamsk. En skriver,
at Danmark ikke interesserede, og én anden, aketlinan hgrte om
dansk var finkulturelt (og at det stadig er tilfagtld fx fijernsynsstof,
musik og ikke mindst politikernes diskussioner rbiodelse med
nordisk samarbejde.

Negative holdninger til danskundervisningen

Forholdsvis mange af informanterne (42,6% og 28,%#jrunder
deres mangel pa interesse for at laere dansk medldorder angar
danskundervisningen. Mangelfuld eller kedelig damslervisning,

naevnes af omtrent en femtedel af de studerend8%2dg19,0%). De
fleste (8 og 7) naevner, at undervisningen ikke sgv eller

speendende, eller at de fandt den kedelig. Nogigeskige ud, at de
fandt danskundervisningen darlig, mens andre beskden som ter
og/eller ensformig.
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Nogle af forklaringerne angar danskfagets praksSaledes
naevnes det (3 og 2), at undervisnings- og arbejusteme var
uspaendende eller kedelige. En naevner, at der aigvidr stor veegt
pa at arbejde med grammatik og stilavelser ogifgervaegt pa at tale
og lytte til dansk, og én anden papeger, at elevidke fik lejlighed
til at lytte til dansk og tale sproget, fx gennekolsrejser til Danmark.
Tre fra begge undersggelser neevner, at elevereehidy stimuleret
nok, og at man ikke bestreebte sig pa at veekke deteesse for
faget. Fra U-I skriver 4, at man ikke gjorde nok fat stimulere
eleverne og ggre det speendende at leere danskvagkelindt med
Danmark. Af den grund lykkedes det ikke at veekkergsse for
sproget og kulturen, og én naevner det mangelfubde &t der ingen
undervisning fandtes i danske samfunds- og kulthdiol. En fra U-I
og 8 fra U-Il kommer ind pd, at der ikke blev stiltilstreekkeligt store
krav, eller at der manglede udfordrende opgavedéoelever, der var
dygtige til dansk.

Dérlige danskleerere naevnes af 12,5% af informaatéan den
farste undersggelse, mens dette kun geelder to Y13%len sidste
undersggelse. Den ene naevner, at danskleererenaklspsendende i
leengden, og den anden beskriver laereren som uasbiti

Dérlige eller mangelfulde undervisningsmaterialeavnes af en
mindre del (8,8% og 8,2%) af de studerende. Nagjl@ fog 7) naevner
darlige eller uspaendende undervisningsmaterialen uat forklare
dette neermere. Tre fra den fagrste undersggelseesgkat de fandt
undervisningsmaterialerne utiltalende, og to frggeeundersggelser
beskriver dem som kedelige og én fra U-l som ensfype, fx. at det
var deres lod igen og igen at lytte til Kim Larsénilket betad, at de
troede, at han var den eneste danske sanger. To-lirgkriver, at
leerebggerne og undervisningsmaterialerne var gadagel og to
beskriver dem som tarre.

Andre negative holdninger

Nogle fa af de studerende (5,9% og 5,1%) neevnaeagainde som
forklaring p& deres manglende interesse for at daresk. Fra U-|
forklarer 4 af informanterne, at fremmedsprog ikkakte deres
interesse. En skriver, at han nok havde valgt dénashvis ikke faget
havde veeret obligatorisk. En udtrykker, at engelsk den store
favorit, og én anden, at skolearbejdet ikke intezesde ham
overhovedet. En skriver, at han selv manglede estan. Af
informanterne fra U-II skriver to, at de selv vanativerede, og to
naevner ringe interesse for skolearbejdet genételforklarer, at han
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ikke interesserede sig for fremmedsprog, og én manaehan ingen
danskkundskaber havde at bygge p&, da han havde boedon. En
fandt det mere interessant at spille fodbold, og sieste skriver, at
han og leereren ikke kunne finde ud af det sammen.

Sammenfatning og diskussion

Spergeskemaundersggelserne viser, at de studetendgaet pa
mange forskellige grundskoler, som er spredt oede ksland, men at
de fleste af skolerne dog ligger i hovedstadsontrdde studerendes
karakterer i dansk til grundskolens afgangspraspaler en yderst
forskellig preestation i faget, og de studerendeslening af deres
danskkundskaber ved grundskolens afslutning visgsaostore
individuelle forskelle. Det er m.a.o. ikke kun dewer, der klarer sig
bedst i danskundervisningen, som senere er afheeradigt kunne
beherske dansk for at kunne realisere deres mal uddannelse og
karriere. Dette kan evt. veere en af forklaringem@ hvorfor
danskkundskaber ikke ser ud til at spille en steohe i forbindelse
med de studerendes valg af Danmark som studietanftur 1.
Resultaterne giver rige oplysninger om de studerend
holdninger til danskundervisningens indhold og prekog hvordan
de beskriver deres danskkundskaber, og deres edlayttdansk-
undervisningen. | hovedtraekkene er der pa den igleetale om en
stor variation i de studerendes beskrivelser aklagets indhold og
praksis, og pa den anden side tegner der sig etnumister i de
studerendes besvarelser mht. fagets indhold ogrideitgringer og
veegtfordeling, som preeger fagets praksis gené&éledes viser den
kvantitative fordeling af besvarelserne, at viss#lds treek i hgj grad
kendetegner danskundervisningens indhold og prag8ismange
skoler, og at der i gvrigt er tale om en stor w@iamht. de naevnte
forhold. Her bgr det fremhaeves, at resultaterner\es igjnefaldende
stor lighed mellem de to informantgruppers besearel Dette er
interessant set i lyset af, at undersggelserne foletaget blandt to
forskellige informantgrupper og med tre ars meliemr Her er der
tale om en kongruens, der understgtter resultatqralédelighed.
Besvarelserne viser, at det er meget forskelligiprdlan de
studerende vurderer deres danskkundskaber ved dkuwieds
afslutning. Saledes varierer det, i hvilken grad aeser deres
danskkundskaber for at have veeret gode eller rimden for hver af
de opstillede komponenter. Som det fremgar af fi@8y er der
pafaldende fa, der beskriver deres kundskaber i ogstillede
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kategorier som meget gode, mens en del flere heskidem som ret
gode. Det geelder isaer beherskelsen af leesefeerdighgcammatisk
viden. Resultaterne viser ogsa, at laesefeerdighedéen kompetence,
som de fleste (41,2% og 45,6%) mener at have Hettenseget eller
ret godt. | kelvandet fglger grammatisk viden (24,8g 37,3%) og
skrivefeerdighed pa dansk (22,1% og 27,9%). De forrfar
danskkundskaber, som de fleste beskriver som nedigetret ringe, er
lytte- (77,9% og 73,4%) og talefeerdighed (76,5% 731%), og
forholdsvis mange anser deres viden om adeekvaglsprg for at
veere ret eller meget ringe. Omkring halvdelen beskrderes viden
om dansk skik og brug, samt viden om dansk samégnkiultur som
ret eller meget ringe. | laeseplanen i dansk fondskolen og inden
for de kommunikative teorier (fx Lund 1999, Richardg Rodgers
2001, 151-177, Audur Hauksdottir 2001) seettes iglsidmpetence pa
malsproget som et mal for undervisningen. Det tdlesom her tegner
sig af de studerendes danskkundskaber, viser, rafirdes en stor
kigft mellem deres beherskelse af talt og skrewaisk. Dette er
problematisk af flere grunde. Dels betyder deneibgherskelse af
talt dansk, at de studerende kun i begreenset griestand til at bruge
sproget til mundtlig kommunikation. Dels kan denge beherskelse
af talesproget pavirke deres motivation for at lalesk, da de kun i
begraenset grad oplever sproget som redskab til komkation.

Det er meget forskelligt, hvordan de studerendedengr
kvaliteten af danskundervisningen i grundskolerfaldénde fa af de
studerende anser undervisningen i de opstilled&eimtgsmeessige
komponenter for at have vaeret meget god, mens lditede vurderer
den som ret god. Der er dog tale om en stor fons&eale studerendes
besvarelser afheaengigt af, hvilke komponenter, dged stilling til.
Som det fremgar af figur 19 har indleeringen af feesdighed og
grammatik en seerstilling som de komponenter, hvatewvisningen
blev anset for at have veeret af starst kvalitetatjf39,7% og 48,1%
anser kvaliteten af undervisningen i leesefeerdigbedt have veeret
meget eller ret god, mens 39,0% og 45,5% svaredette gjaldt
indleeringen af grammatik. | kelvandet falger salaeihgen af
skrivefeerdighed. Pafaldende fa af informanterneinesr kvaliteten
af undervisningen som meget eller ret god, nagetler indleeringen
af tale- (1,4% og 2,6%) og lyttefeerdighed (2,9% $F%), og
iginefaldende mange beskriver undervisningen iedifgerdigheder
som ret eller meget darlig. Forholdsvis fa af dedstende anser
kvaliteten af undervisningen i danske samfundskwgturforhold for
at have veeret meget eller ret god.
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Men hvordan forholder det sig mht. veegtning af
indleeringsmeaessige komponenter i undervisningen@r F2Q viser, at
igjinefaldende fa af de studerende svarer, at intgEn af de fire
feerdigheder og de andre opstillede komponenter tilisit en meget
stor veaegt i undervisningen. De komponenter, sorfledée svarer fik
en meget eller ret stor veegt er dansk grammatilO@%2og 55,1%),
leesefeerdighed (50% og 53,1%) og skrivefeerdighed6%42og
43,7%). Yderst fa (1,4% og 2,5%) svarer, at indigen af
talefeerdighed havde meget eller ret stor veegt, ridnfiere (10,3%
og 11,4%) af de studerende svarer, at dette gjalfiteringen af
lyttefeerdighed. De komponenter, der angar adeeloragbrug, viden
om dansk skik og brug samt danske samfunds- ogrkatthold, blev
ligeledes tildelt en yderst ringe veegt ifglge dalstendes besvarelser.

Som det fremgar af de sammenfattede resultaterjekegnes
danskundervisningen pa den ene side af visse dendrak, der
afspejler en traditionel tekstnzer sprogundervisniBgledes anses
kvaliteten af undervisningen for at have veeretsstidiorbindelse med
indleeringen af leesefeerdighed, grammatik og skrindifgeed, og det
er ogsa disse komponenter, der har starst veegderuisningen.
Kvaliteten af indleeringen af tale- og lyttefeerdigher de dele af
danskundervisningen pa dette niveau, som de flster for at have
veeret ringe, og det er netop disse feerdigheder, sloieles den
mindste veegt i undervisningen. Det geelder talefghedien i
saerdeleshed. Endvidere karakteriseres undervisniggeerelt ved
negligering af sprogets pragmatiske side og deratdkbmmunikativ
kompetence, der angar sociokulturelle komponeitet.billede, som
spgrgeskemaundersggelsernes resultater giver afstalderendes
danskkundskaber i slutningen af grundskolen og afskfagets
praksis og prioriteringer, giver anledning til ab,tat lseseplanernes
mal kun i begraenset grad bliver realiseret. Endeide der meget, der
tyder pa, at de kommunikative metoder ikke genenetlaet igennem
I danskundervisningen, og at den stadigveek beeseg @f de mere
skriftsprogsneere og traditionelle paradigmer. Audtsuksdottirs
(2001) forskning, som blev foretaget blandt dansidee i
grundskolens afgangsklasse, falder stort set irtréd disse resultater.
Saledes viser den, at leesefeerdigheden er den kemipater ifglge
leererne prioriteres hgjst, og at talesproget génaeszlprioriteres i
danskundervisningen. Bade den tidligere og neenderen
undersggelsers resultater viser, at indleeringengraimmatik og
skrivefeerdighed fylder meget i undervisningen.geéhgeeld er der tale
om en vis uoverensstemmelse mellem de to undesmgaksultater,
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mht. til veegtning af lyttefeerdighed, jf. at Auduatiksdottirs (2001,
255-257) tidligere undersggelse viste en hgjere tniggg af
lyttefeerdighed i afgangsklassen, end hvad der ke wig. Her bar
man veere opmaerksom pa, at den tidligere underssiets rettedes
mod danskundervisningen i afgangsklassen til forskenaerveerende
undersggelse, hvor de studerende udspgrges onudaleskisningens
indhold og praksis i grundskolen generelt. | dembiftdelse kan
Rasmussens (1987) forskning naevnes, som netop aiseer var tale
om store forskelle i danskundervisningen pa gruoldsis forskellige
klassetrin, bl.a. mht. brug af undervisningsmateriag metoder. Det
bar ogsa nzevnes, at der i den tidligere centrgi@ngbprave i dansk
indgik forstaelse af talt dansk, mens der ikke béksamineret i
produktiv brug af sproget. Audur Hauksdottirs (20@hdersggelse
indikerer, at udviklingen af fagtraditionen i danisgrundskolen har
veeret praeget af inerti, og at den i den fagrstedehlaf 90 erne ikke
havde endret sig i takt med samfundsudviklingerintgrnationale
undervisningsmetodiske innovationer. Til trods foat det
kommunikative paradigme var begyndt at vinde indpksseplaner
og i nogle dansklereres undervisning, preegedesrathigbnen
stadigveek i hgj grad af dels en dominans af grafkmaig
oversaettelsesmetoden, hvor laesefeerdighed og gramresgtes haijt,
dels af den direkte metode, hvor isaer ekstensinitegogsa spiller en
stor rolle, mens receptiv og iseer produktiv, komikativ brug af
talesproget negligeres (Audur Hauksdottir 2001,-488). Set i lyset
af de fleste studerendes vurdering af danskundengens indhold og
fagets prioriteringer, er det forstaeligt, at desfe mener, at de bedst
mestrer dansk mht. leese- og skrivefeerdighed saratmatik.
Endvidere forekommer det troveerdigt, at de gendretkriver deres
tale- og lyttefeerdighed som ringe og deres videndamsk skik og
brug samt danske samfunds- og kulturforhold sonrebeget. Inden
for de kommunikative metoder fremhaeves et funkliosgrogsyn, og
indleeringssynet karakteriseres ved, at sprogeteprinfeeres ved dets
kommunikative brug. Inden for dette paradigme lasgder derfor
veegt pa, at eleverne far rige muligheder for atyggb deres
kompetencer pa malsproget gennem lgsning af fdigkel
kommunikative opgaver, hvor samtlige komponentes, mhdgar i
kommunikativ kompetence, medteenkes, herunder ake fide
feerdigheder (Lund 1999, 11-69; Audur Hauksdoéttio 2064-108;
Richards & Rodgers 2001, 153-177). | leeseplanenanski for
grundskolen, som baseres pa et tidligt syn pa demmaunikative
fremmedsprogsundervisning, understreges det, a& ak fire
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feerdigheder skal indgd i undervisningen integrérbtnanden. De
sproglige aktiviteter skal kendetegnes ved autigtjog fluency skal
vaegtes hgjere end korrekthed, jf. at undervisnisdermal skal veere,
at eleverne opnar en alsidig kompetence i danskbelersker
malsproget savel receptivt som produktivt. Spgreesk
undersggelsernes resultater viser, at der er taleeb misforhold
mellem veegtningen og kvaliteten af undervisningeragise og
skrivefeerdighed pa den ene side og tale- og lytthfgeed pa den
anden side. Meget tyder pa, at denne uoverensstemnfar
konsekvenser for elevernes danskkundskaber, gfe diieste beskriver
deres beherskelse af leesefeerdighed, grammatisk n vidg
skrivefeerdighed som forholdsvis god, men deres - tatm
lyttefaerdighed som forholdsvis ringe. Endvideresvigesultaterne, at
indleeringen af de komponenter, der angar pragmatjssociokulturel
kompetence, er mangelfuld. Det skyldes dels, at Heskrevne
nedprioritering kan fgre til manglende sociokultuog pragmatisk
kompetence, dels at fraveeret af disse komponentadérvisningen
kan reducere elevernes motivation for at leere madgs, jf. de mange
studerende, som i deres vurdering af danskundéngien efterlyser
en stgrre veegtning af undervisning i danske sansfundg
kulturforhold.

Set i lyset af teorierne om kommunikativ kompeternog
leeseplanerne i dansk for grundskolen, er det pnuddisk, at der ikke
laegges starre vaegt pa indlaering af tale- og lyttifgeed. Dels er
feerdighed i at tale og forsta malsproget en ngdgeiodudsaetning for
at kunne kommunikere pa dansk. Dels far nedpriimige eller
negligering af disse faerdigheder efter alt at dgrkomesekvenser for
indleeringssituationen og elevernes oplevelse afspndget, jf. de
mange studerende, der fremhaever det problemateskelenne skeeve
vaegtning, og at de ikke oplevede dansk som et tevetier brugbart
og funktionelt sprog. Dette falder i trad med teaorijf. at flere
forskere netop har fremhaevet det indlaeringsmeegmigentiale, der
ligger i den mundtlige kommunikation i klassevasze($x Ellis 1990).
Séledes argumenteres der for, at elevernes beholsogtil at
kommunikere er en afggrende forudseetning for, ratgspdlisering kan
finde sted (Johnson 1995). Meget tyder pa, at nediering af tale-
og lyttefeerdighed bade far negative konsekvenser elevernes
beherskelse af malsproget og deres motivationtfizere det.

Det geelder for begge undersggelser, at der i de dpargsmal
om danskfagets styrker og svagheder er en del {881% og
84,2%), der neevner svagheder ved dansk i forhotteth (46,3% og
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53,8%), som kommer ind pa dets styrker. De fle§tdeastuderende
naevner indleeringen af dansk grammatik, leeseferdiglog
skrivefeerdighed som fagets styrkeomrader, menst laleg fleste
fremhaever mangelfuld undervisning i talefeerdighgdyttefeerdighed
som fagets svagheder. Andre svagheder, der frenshaéverholdsvis
mange, er mangler mht. danskundervisningens indbgldraksis og
leerernes  kvalifikationer. | den forbindelse nesevndsr dels
utilstraekkelig fagspecifik kompetence i dansk, detsstreekkelige
didaktiske forudseetninger. Tidligere forskning hiamlanskleerere i
grundskolens afgangsklasse viser, at mange af edasom varetog
danskundervisningen pa det tidspunkt, ikke havdeisfiseret sig til
danskundervisning og af den grund ikke besad dengfime
fagspecifikke og didaktiske kvalifikationer i dansKAudur
Hauksdoéttir 2001, 224-225). Endvidere viser sammgetsggelse, at
de elever, der har kvalificerede dansklzerere, opeére resultater i
dansk til den centrale afgangsprgve end de eléver, dette ikke er
tilfeeldet (Audur Hauksdottir 2001, 348-349).

Ofte bliver elevernes motivation for at leere daefier mangel
pa samme og dens betydning for elevernes danskkaineis
diskuteret. 1 den sammenhaeng savnes der ofte fogdtraseret
viden, hvor de nezevnte forhold perspektiveres pagmeg af
elevernes synsvinkel. Nogle af spgrgsmalene haprtilt hensigt at
kaste lys over forskellige forhold, der angar etees interesse eller
motivation for at leere dansk. Spgrgeskemaundersegeliser, at en
del flere (46,4% og 39,9%) af de studerende givdtryld for
manglende interesse for at leere dansk i grundskdiamold til dem
(22,1% og 30,4%), der giver udtryk for det modsdBtesvarelserne af
det abne spgrgsmal peger i samme retning, jf. dt go fierdedel
(25,7% og 28,4%) af de studerende ser anlednirag fidrklare deres
interesse for at leere dansk, mens omtrent to ttelje(66,9% og
61,4%) forklarer deres manglende interesse for aate | sproget.
Besvarelserne af det dbne spargsmal giver et eetaauet billede af,
hvilke motivationsfaktorer de studerende anserafohave veeret de
mest afggrende i forbindelse med deres indleeringlaaisk. Mht.
begrundelse for motivation naevner de fleste deosgipe holdninger
til dansk sprog, jf. deres beskrivelser af dangk &b sjovt, morsomt
eller spaendende sprog, som er let at leere pga. ligbesd med
islandsk, mens andre kommer ind pa sprogets brbgtaog at de var
gode til dansk i skolen. Andre motivationsfaktomer fremhaeves, er
positive holdninger til Danmark og danskerne, dex. orklares med
tilknytning til Danmark pga. familierelationer o@gitive holdninger i
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hjemmet. Endvidere naevnes positive holdninger tiansk-
undervisningen, som beskrives som sjov, spaendenter e
udfordrende. Nogle af informanterne neevner deresrgde interesse
for at leere fremmedsprog eller deres interessatfgé i skole.

Som forklaring p& manglende motivation naevner destdl
negative holdninger til dansk sprog. Sprogets mardg brugbarhed
naevnes af mange, og desuden kommer en ikke ubigtyatdl af de
studerende ind pa& negative egenskaber ved danskg,sgom
beskrives som kedeligt, andssvagt/gammeldags, ukpwe eller
grimt. Nogle f& neevner, at dansk udtale er sveert iRange
fremhaever negative holdninger til danskfaget ogs detnglende
popularitet blandt teenagere. Nogle fa ger rede dbde studerende
blev indoktrineret med, at dansk var kedeligt, make begyndte at
laere sproget i skolen. Pafaldende mange, iseer éma firste
undersggelse, kommer ind pa& negative holdninger déinsk-
undervisningens indhold og praksis, isaer darligerelkedelig
undervisning, mens andre kommer ind pa didaktiske,
indleeringsmaessige og motivationsmaessige problendsr, er
forbundet med nedprioritering af tale- og lyttefagheéd og en for
ensformig undervisning. Ringe krav eller manglendérdringer ser
ogsa ud til at sveekke motivationen, og det samnidegadarlige eller
utidssvarende undervisningsmaterialer. Det er estant, at mens
12,5% af de studerende fra den fagrste undersggetsmer darlige
eller kedelige danskleerere som forklaring pa mamtgemotivation
for at leere dansk, geelder dette kun 1,3% af deestnde fra den
sidste undersggelse. | en anden sammenhaeng eoglendlel flere
fra den sidste undersggelse, der naevner darligekidarere som en
svaghed ved undervisningen.

Flere forskere har fremhaevet motivationens betyginfor
sprogindleeringen og udbyttet af den (fx Gardner &mbert 1972;
Gardner 2002; Dornyei & Ushioda 2011), og flereskare har
understreget den form for kompleksitet, der kernglete
sprogundervisningen og sprogindleeringen, bl.a. réaget af
holdninger til sprog og sprogindleering i samfundetdividuelle
forskelle sasom intellektuel formaen, evner (apgsjutil at leere
fremmedsprog og motivation (Skehan 1989; Dorny&Si&han 2003;
Doérnyei, Durow & Zahran 2004, 87-106). Som far neewperer
Gardner & Lambert (1972, 12-14) med begrebernegiatey og
instrumentel motivation. Ved deres begrebsafklatager Gardner &
Lambert udgangspunkt i indleeringen af andetsprogr malsproget
ofte har en helt anden naerhed og funktion i indleere hverdag, end
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hvad der er tilfeeldet mht. fremmedsprogsundervigenn hvor
elevernes mgde med malsproget typisk finder stedreittelagte
situationer. De studerende, som forklarer deresrestse for at lsere
sproget med positive holdninger til dansk sprognfsad og kultur,
kunne vidne om forekomsten af integrativ motivatidnvorimod
negative holdninger til disse forhold kunne tydefiadeeret af denne.
De studerendes udtalelser om danskfagets upogtlaiandt mange
unge tyder pa, at integrativ motivation ikke er dtede hos denne
gruppe.

Tilstedeveerelsen eller fraveeret af instrumenteivaton afhaen-
ger af, i hvor hgj grad de studerende opfatterklaom et redskab for
at kunne opna eller realisere deres individuellé, ixdsatsning pa
uddannelse, erhverv eller private interesser. Mafgee studerende
forklarer deres manglende interesse for at leereskdaned dets
manglende brugbarhed. Mens instrumentel motivatieeppe er til
stede hos de elever, som ikke far gje pa det daspkegs brugbarhed,
geelder det modsatte for de elever, som finder dgigt at mestre
dansk for at kunne realisere deres individuelle, . i forbindelse
med videreuddannelse.

Som fgr naevnt tog Lambert & Gardners motivatiomeo
udgangspunkt i indleeringen af andetsprog. Nyereskfong af
motivationens betydning i sprogindleeringen er ieh@jgrad blevet
rettet mod fremmedsprogsundervisningen og de itiEmaessige
vilkar, der findes i klasseveerelset (Gardner 20D%4; Dornyei &
Skehan 2003, 616-617). Ddrnyei & Ushioda fremhaever
undervisningens og skolemiljgets betydning for raitonen. Her star
fremmedsprogsleerernes arbejde helt centralt,ljf.effect everything
teachers say or do and how they communicate andvbeim the
classroom may potentially influence student motoratin different
ways” (2011, 28-29). Desuden anses det for at vafrestgrste
vigtighed, at undervisningsmaterialerne forekommelevante og
speendende for eleverne (Dornyei & Ushioda 2011,-188. De
forholdsvis mange studerende, som naevner undemgsmlaterede
faktorer, sasom undervisningens indhold og praksigrlige
danskleerere og utidssvarende eller ensformige uistéangs-
materialer som arsag til deres manglende motivafadder i trad med
disse teorier. Doérnyei & Ushioda (2011, 4-6, 26-23Bildrer
motivation som et komplekst faenomen. Sadledes ketradp ikke
motivation som en fast eller permanent faktor, maarere som en
kompleks proces, som pa forskellig vis kan aendreskt med
elevernes erfaringer og indflydelse inde- og udefi@ der er tale om
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en fremmedsprogsundervisning, som kan straekke \sg flere ar,
kan motivationen pavirkes af savel kortsigtede $angsigtede mal.
Séledes kan det have betydning for enkelte eleveosivation,
hvordan de klarer afgreensede opgaver i et undengsiorlgb, X i
forhold til deres egen tidligere preestation elldat klasse-
kammeraternes praestation. Nar det geelder langsidtiold, kan
aendrede interesser eller nye fremtidsplaner sagiteproget i et nyt
perspektiv og efter omsteendighederne svaekke elier edevernes
motivation for at leere det. | denne sammenhaengegrveerd at
bemaerke, hvor mange af de studerende der neevmaanaikke fandt
det smart eller kunne fa gje pa sprogets brugbdrpebertetsalderen.
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DANSKUNDERVISNINGEN | UNGDOMSUDDANNELSEN
- SET | BAKSPEJLET

Danskundervisningen i ungdomsuddannelsen finddridmrtseettelse
af undervisningen i grundskolen, og dens formaatevidereudvikle
elevernes danskkundskaber, iseer mht. at lsese, itige og tale (se
neermere om laeseplanen i dansk pa dette niveadedimidgen). Pa
det tidspunkt, hvor informanterne gennemfgrte unggialdannelsen,
var dansk ligesom nu et obligatorisk fag i ungdodasunnelsen.
Undervisningens varighed og antallet af timer vade fra skole til
skole afhaengigt af deres karakter, og hvordan radgiesat planleegge
undervisningen.

| dette kapitel g@res der rede for, hvad spgrgeakem
undersggelserne viser mht. danskundervisningen gdams-
uddannelserne. Pa neer én undtagelse blev de stddestillet de
samme spgrgsmal om danskundervisningens indhoftakgis pa de
to skoleniveauer. | det farste afsnit forteelles dert om de
involverede skoler, hvilken type ungdomsuddannelsestuderende
havde gennemfart, og hvor laenge de havde leert geindktte niveau.
Afsnit to handler om, hvordan de studerende beskrideres
danskkundskaber ved ungdomsuddannelsens afsluthiatgnit tre
forteelles der om, hvordan de wvurderer kvaliteten af
danskundervisningen péa dette niveau, og i afsrtdeettes der fokus
pa, hvad deres besvarelser fortzeller om vaegtningferde fire
feerdigheder og andre indlaeringsmaessige komponeftsnit fem
handler om de studerendes holdninger til danskfaget
ungdomsuddannelsen, og hvad de anser for at vassestyeker og
svagheder. | det sjette og sidste afsnit ggregetts for forskellige
forhold, der angar de studerendes motivation oggelapa samme for
at leere dansk og deres holdninger til danskund@ngen.

Uddannelse og antal semestre med dansk
Resultaterne viser, at informanterne har gennemfargdoms-
uddannelsen pa flere forskellige typer af skolegr tigger vidt

omkring i Island, se tabel 21, som viser fordelmgé skolerne efter
deres beliggenhed.
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Skolernes beliggenhed U-1 U-11

N=136 N=158

Svarpct. Svarpct.
Reykjavik 58,1 57,0
Hovedstadsomradet i gvrigl 9,6 9,5
Provinsen 28,7 25,3
Svarer ikke 3,7 1,9
Andet 6,3
| alt 100% 100%

Tabel 21.De involverede skolers beliggenhed.

| alt har de studerende fra U-l gdet pa 25 foraielskoler, mens det
drejer sig om 31 skoler for U-Il. Henholdsvis 10 b8 af skolerne
ligger i Reykjavik, og i begge undersggelserne reeder desuden 3
skoler, der ligger i nabokommunerne til hovedstademgt de fleste
af informanterne (16/15/12 og 16/15/13), har gaed @
gymnasieskoler i Reykjavik. | store traek er dee taim to typer af
gymnasiale skoler i Island. P& den ene side détitmelle boglige
gymnasier og pa den anden side de sakaldte inestgrer
gymnasieskoler, dvs. skoler, hvor det bade er matigage en boglig
studentereksamen og mere praktiske eller erhvetedee
uddannelser. De fleste (86,0% og 75,3%) af infotevae har gaet pa
traditionelle gymnasier eller de integrerede gyries®ler, mens en
mindre del har faet deres uddannelse pa en telshisle eller andre
mere erhvervsrettede uddannelser, se tabel 22.

Skoletyper U-1 U-li
N=136 N=158
Svarpct. Svarpct.
Traditionelle gymnasier 46,3 43,7
Integrerede gymnasieskoler 39,7 31,6
Tekniske skoler/Erhvervsskoler 10,3 3,2
Kombination af flere typer 19,6
Svarer ikke 3,7 1,9
| alt 100% 100%

Tabel 22 Typer af ungdomsuddannelser

De studerendes besvarelser viser, at de flest8%x/bg 81,7%) har
afsluttet studentereksamen, mens en mindre de2¥d8g 13,0%) har
taget forskellige handveerker- og erhvervsuddannel&esuden
naevner 8,8% af de studerende fra U-l og 0,6% fii4 @t de ikke
blev feerdige med ungdomsuddannelsen uden naermeferkédre
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dette. De fleste af dem, der har afsluttet studeksamen, har leest pa
naturvidenskabelig linje (25,0% og 12,7%). Sprogbktudenter-
eksamen fglger som nummer to for U-lI (12,5%) og emmaitisk
studentereksamen for U-1l (12,1%). Lidt feerre (%0,89 11,4%) har
taget studentereksamen pa samfundsvidenskabgly Henholdsvis
8,1%, og 8,2% har afsluttet erhvervsrettede uddaene iseer
handveerkeruddannelser.

Afhaengigt af hvilken type skole eller uddannelss, & tale om,
kan bade antallet af semestre og ugentlige timeierea Et af
spgrgsmalene har til hensigt at afklare, hvor masgmestre de
studerende leerte dansk i ungdomsuddannelsen. Rabeliser de
studerendes besvarelser.

U-I U-lI

Antal semestre N=136 N=158

Svarpct. Svarpct.
1 semester 2,9 7,6
2 semestre 19,9 15,8
3 semestre 30,2 32,3
4 semestre 31,6 37,3
5 semestre 3,7 1,3
6 semestre 0,7 0,6
Leerte ikke dansk 5,2 2,5
Dispensation 0,7 1,3
Svarer ikke 5,2 1,3
| alt 100% 100%

Tabel 23.Antal semestre med dansk i ungdomsuddannelserne.

Langt de fleste af informanterne (61,8% og 69,6%yde dansk i 3
eller 4 semestre. En del feerre (19,9% og 15,8%jdalansk i to
semestre, og kun fa (2,9% og 7,6%) havde dansk idtusemester.
Det bar neevnes, at antallet af semestre ikke sig@m omfanget af
danskundervisningen, da det ugentlige antal afrtikae variere fra
skole til skole. Saledes planlaegger nogle skolesklandervisningen
over to semestre med 6 ugentlige timer, mens dempiée skoler er
tale om danskundervisning i 3-4 semestre med 3ehtlige timer.
Typisk er der tale om flere dansktimer pa de spgeglinjer, og
ligeledes har antallet af dansktimer formodentbgret mindre hos de
informanter, som har taget andre uddannelser enmhnagsie-
uddannelse, fx forskellige handvaerkeruddannelsder ebndre
erhvervsrettede uddannelser. Henholdsvis 5,2% d&J62af de
studerende svarer, at de ikke leerte dansk i ungadeasinelsen,
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antagelig fordi de laerte norsk eller svensk i dt€fde dansk. De
studerendes besvarelser vidner saledes om envessidét mht., hvor
stort omfanget af danskundervisningen var i ungdamidannelsen.

Danskkundskaber ved ungdomsuddannelsens afslutning

Et af spgrgsmalene har til hensigt at belyse ddestimdes dansk-
kundskaber ved ungdomsuddannelsens afslutningd&aleedes de
studerende i et svarlistespgrgsmal tage stillightiordan de mener,
at deres kundskaber har veeret mhtfoedtaelse af talt dansk) faer-
dighed i at laese pa dansk) feerdighed i at skrive pa dansk)
feerdighed i at tale dansle) viden om ordforragdf) viden om og be-
herskelse af grammatiske reglgy) viden om adaekvat sprogbrulg)
viden om dansk skik og bru@d viden om danske kultur- og sam-
fundsforhold Figur 22 viser fordelingen af de studerendes dedser.

| | [] B
U u Meget Ret Hv. gode Ret Meget Svarer
% |

Il gode gode eller ringe ringe ringe ikke

Laese- Skrive- Gram-  Ord- Kultur  Adeekvat Skik Lytte- Tale-
feerdig- feerdig- matisk  for- 0g sam- sprog- og feerdig- feerdig-
hed hed viden rad fund brug brug hed hed

Figur 22. De studerendes danskkundskaber ved ungdomsudsemsafslutning.

Resultaterne viser en stor variation mht. de skmbes
danskkundskaber. Af de opstillede komponenter sefiaerdigheden
den kompetence, som de fleste (21,3% og 18,4%)rikesksom
meget gode. | gvrigt er der kun fa, der svaredeags kundskaber var
meget gode, mens en del flere skildrer dem som gmde.
Leesefeerdigheden er den type danskkundskaber, sdiestie (61,7%
0g 70,3%) svarer, at de beherskede meget ellgodtt og desuden er
der kun fa (4,4% og 4,4%), der beskriver deresfstighed som ret
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eller meget ringe. Andre former for danskkundskabem mange af
de studerende vurderer som meget eller ret godekrarefeerdighed

pa dansk (39,7% og 41,2%), viden om og beherslkalggammatik

(38,3% og 44,3%) og ordforradsviden (29,4% og 24,7%om det

fremgar af figur 22, svarer forholdsvis fa af infanterne, at deres
danskkundskaber mht. skrivefeerdighed og grammadik ret eller

meget ringe.

De studerendes besvarelser viser, at det star télemned
beherskelsen af tale- og lyttefeerdighed, og nargastler viden om
adeekvat sprogbrug, dansk skik og brug, samt daksker- og
samfundsforhold. Kun f& af de studerende vurdeegesitale- (9,6%
0og 11,4%) og lyttefeerdighed (11,1% og 11,4%) songaneller ret
god, og forholdsvis mange vurderer beherskelsaalef (63,9% og
66,4%) og lyttefeerdighed (55,9% og 59,5%) somliet eneget ringe.
Forholdsvis fa af de studerende beskriver deresnviom adeekvat
sprogbrug (14,7% og 10,7%), dansk skik og brug7@4og 19,0%)
og dansk samfund og kultur (19,1% og 19,6%) somemeder ret
god, mens forholdsvis mange beskriver deres viddn. rdisse
komponenter som ret eller meget ringe. Saledesesvamtrent
halvdelen, at deres viden om adeaekvat sprogbru¢¥g8g 50,0%) og
om dansk skik og brug (41,9% fra U-l og 48,1%) retreller meget
ringe, mens lidt feerre (38,9% og 44,9%) svarededte var tilfeeldet
mht. viden om danske samfunds- og kulturforholdn&emere om de
studerendes besvarelser i tabel A.22 i appendiks.

Sammenlignet med de studerendes vurdering af deres
danskkundskaber ved grundskolens afslutning @tirfil8 og 22), er
der markant flere, der skildrer deres danskkundskabm meget eller
ret gode ved ungdomsuddannelsens afslutning, odekfeerre, som
beskriver dem som ret eller meget ringe. Det gesldserdeleshed
beherskelsen af leese- og skrivefeerdighed.

Danskundervisningens kvalitet i ungdomsuddannelsen

Et af forskningsspgrgsmalene har til hensigt ateklys over, hvordan
de studerende vurderer danskundervisningens kvaliitegdomsud-
dannelsen, og hvilket udbytte de fik af den. | edrbstespgrgsmal
bedes de studerende tage stilling til undervismagkvalitet mht.
indleeringen af felgende komponenter: ad)forsta talt danskb) at
laese pa dansk) at skrive pa danskg d)at tale danske)at beherske
dansk grammatilog f) viden om danske samfunds- og kulturforhold
Figur 23 nedenfor viser fordelingen af de studeesriabsvarelser.
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| [ []

u Uu Meget Ret Hv. god Ret Meget Svarer
% | 1l god god eller darlig darlig darlig ikke

Leese Gramma- Skrive Samfund Forsta Tale
pé dansk tik pa dansk og kultur talt dansk dansk

Figur 23. Danskundervisningerssalitet i ungdomsuddannelsen.

Resultaterne viser en stor variation mht. de sem#es vurdering af
danskundervisningens kvalitet. Forholdsvis f4 syaakedens kvalitet
var meget god, mens betragtelig flere skildrer dem ret god.
Leesefeerdighed, grammatik og skrivefeerdighed haeenstilling som
de komponenter, hvor de fleste af de studerendedever
undervisningens kvalitet som god. Saledes svaree @ed halvdelen
(55,9% og 63,9%), at kvaliteten af undervisning&asefeerdighed var
meget eller ret god, mens lidt feerre svarer, aeder tilfseldet mht.
undervisning i grammatik (45,6% og 52,6%) og sKasalighed
(45,6% og 50,0%). Kun fa vurderer kvaliteten af emvikningen i
leesefeerdighed (6,6% og 5,7%), grammatik (6,6% d&oP, og
skrivefeerdighed (9,6% og 10,8%) som ret eller megetg.

Det er igjnefaldende, hvor fa af de studerende aleser
kvaliteten af undervisning i tale- (6,6% og 8,9%) lyttefaerdighed
(11,7% og 9,5%) for at have vaeret meget eller odt ®esuden er der
forholdsvis fa, der vurderer undervisningen mhssdi komponenter
som hverken god eller darlig. Til gengeeld er defald@&nde mange,
der beskriver undervisningen i tale- (61,1% og %3,909
lyttefaerdighed (52,2% og 58,2%) som ret eller megelig.

Mht. de studerendes vurdering af kvaliteten af wideingen i
danske samfunds- og kulturforhold, er der forhdklga (15,5% og
14,0%), der anser den for at have veeret meget mdtegod. | alt
vurderer godt en tredjedel (37,5% og 41,8%) af tedesende
kvaliteten af denne del af undervisningen som llet eneget darlig
(se naermere om den kvantitative fordeling i tab@BA appendiks).
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Sammenlignet med de studerendes besvarelser afsspiene
om danskundervisningens kvalitet i grundskolerdesrlidt flere af de
studerende, der giver udtryk for bedre kvaliteamskundervisningen i
ungdomsuddannelsen end i grundskolen. Iseer errddeleflere, der
krydser svarkategorien ret god af. Det geelder karapterne lsese- og
Iyttefeerdighed samt grammatik i seerdeleshed.

Veegtning af indlaeringsmaessige komponenter i
ungdomsuddannelsen

En af forskningsintentionerne var at afklare, heordde fire
feerdigheder og andre komponenter blev veegtet ikdiawdgrvisningen
i ungdomsuddannelsen. | et svarlistespgrgsmal rhesivarkategorier
bedes de studerende tage stilling til, hvordan destilede
komponenter blev veegtet i undervisningen. Setatlgd lseseplanen i
dansk for ungdomsuddannelsen, er der foretagetrmisghdringer i
forbindelse med svarkategorierne i forhold til gatallelle spgrgsmal
om dansk i grundskolen. Svarkategorierne omfatiéieeringen af: a)
lyttefeerdighed b) lsesefeerdighedc) skrivefeerdighedd) talefeerdig-
hed e)ordforrad, f) viden om dansk litteratug) dansk grammatikh)
viden om adaekvat sprogbrug/sprogvangividen om dansk skik og
brug, j) viden om dansk kultuog k) viden om danske sam-
fundsforhold Figur 24 viser fordelingen af de studerendes dretser.

uu Meget Ret Hv. stor Ret Meget Svarer
%o stor stor eller ringe ringe ringe ikke

100-gmr
o0 -
80
70
60
50
40
30
20
10

Leese- Gram- Skrive- Dansk Ord- Lytte- Dansk Skik Dansk Adaekvat Tale-
feerdig- ma- feerdig- littera- for- feerdig- kul- og sam- sprog- feerdig
hec tik hec tur rac hec tur bruc fund  bruc hec

Figur 24. Veegtning af indlaeringsmaessige komponenter i ungdddasnelsen.
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Det fremgar af sgjlediagrammet, at igjnefaldendafféle studerende
svarer, at de opstillede svarkategorier havde egemstor veegt i
danskundervisningen. En del flere krydser svarrheliten ret stor
veegt af. Leesefeerdigheden er den komponent, soer bisegtet hgjst
i undervisningen pa dette niveau. jf. de mangel@log 67,7%), der
svarer, at laesefaerdigheden havde meget elleraevatgt, og de fa,
der svarer, at dens veegt var ringe. Sdledes svagem af de
studerende fra U-1 og tre (1,9%) fra U-ll, at laesefigheden blev
tildelt meget ringe veegt, og kun fa (6,6% og 5,18&b)dens vaegt var
ret ringe. Andre komponenter, der ifglge de stutdee besvarelser
blev tildelt meget eller ret stor veegt, er indlagen af grammatik
(56,7% og 62,0%), skrivefeerdighed (52,2% og 56,4%)sesning af
dansk litteratur (44,9% og 45,6%). Ingen fra U-l magle fa (2,5%)
fra U-Il svarer, at indleeringen af grammatik bl@ddlt meget ringe
veegt, og kun en mindre del (6,6% BbdL%), at dens vaegt var ret
ringe. Mht. indleering af skrivefeerdighed tegner diy et lignende
billede. Saledes svarer ingen fra den farste uadetse og to (1,3%)
fra den sidste, at indleeringen af skrivefeerdighadde meget ringe
veegt og kun fa (7,4% og 6,3%), at dens vaegt varnge. Lidt flere
(14,7% og 17,7%) svarer, at laesning af litteraawde ret eller meget
ringe veegt i undervisningen. Indleeringen af ordfdrhavde ogsa
ifglge de studerendes besvarelser en vis tyngdat, godt en fjerdedel
(28,0% og 27,3%) svarer, at den blev tildelt medietrr ret stor veegt,
og desuden svarer godt en tredjedel (36,0% og 40 &6rdforradet
hverken blev tildelt stor elle ringe veegt.

Det er igjnefaldende, hvor mange af de studereade\hrer, at
tale- og lyttefeerdighed, samt de komponenter, dgémindleering af
adeekvat sprogbrug, skik og brug, samt danske salsfuing
kulturforhold blev tildelt ringe veegt i danskundisningen. Som det
fremgar af figur 24, er der ingen eller kun gangkeder svarer, at
disse komponenter blev veegtet meget hgjt. Talefgeedi er den
komponent, som bliver tildelt mindst veegt, jf. hviir (6,6% og
10,1%) der svarer, at dens veegtning var meget ederstor i
undervisningen, og de pafaldende mange (61,1% Qq§%§9 der
svarer, at dens vaegt var ret eller meget ringe. i@eaptive brug af
talesproget blev ogsa tildelt en ringe veegt, oméed blev vaegtet
noget tungere end den mundtlige udtryksfaerdighéded®s svarer
kun en mindre del (11,0% og 17,1%), at lyttefeerdagm blev tildelt
meget eller ret stor veegt og knap halvdelen (4608%46,8%), at den
havde ret eller meget ringe veegt i undervisningen.
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De komponenter, der angar passende eller adeekragbspg,
samt dansk skik og brug, havde ifglge de studesehdsvarelser en
ringe veegt i undervisningen, og det samme geelddwodgonenter,
der angar danske samfunds- og kulturforhold, jkuat yderst fa eller
ingen svarer, at deres veegt var meget stor, ogekumindre del, at
deres veegt var ret stor. Forholdsvis mange, neonligent halvdelen
af informanterne svarer, at komponenterne viden adsekvat
sprogbrug (45,6% og 50,6), dansk skik og brug %/@&) 56,3%),
dansk kultur (48,5% og 53,1%) og danske samfundefdr(53,7% og
57,0%) blev tildelt ret eller meget ringe veegt idarvisningen (se
naermere herom i tabel A.24 i appendiks).

Sammenlignet med de studerendes besvarelser ahivgsgt af
komponenter i danskundervisningen i grundskolenlezr p& neer to
undtagelser (skrivefaerdighed og grammatik i U-1§ tam en hgjere
graduering af de opstillede svarkategorier (serf@ og 24). Dette
tyder pa, at der generelt har veeret tale om emest@egtning af de
opstillede komponenter i ungdomsuddannelserne gnahdskolen.

Styrker og svagheder i ungdomsuddannelsen

| to abne spargsmal udspgrges de studerende om higdninger til
danskundervisningen i ungdomsuddannelsen. | dstefe@pargsmal
bedes de ggre rede for deres vurdering af danskuisdegen, og
hvad de anser for dens styrker og svagheder, eg sidste bedes de
tifaje evt. relevante supplerende oplysninger amdarvisningen pa
dette niveau. | alt svarer 74,3% af de studereral&fl og 80,4% fra
U-ll pa det farste abne spgrgsmal og 29,4% fraod-13,9% fra U-II
pa det sidste. Ved behandling af dataene, viste sifgt at de
studerendes besvarelser af det sidste spgrgsma& efier mindre
drejede sig om fagets styrker eller svagheder. dette var tilfeeldet,
blev disse synspunkter sorteret sammen med de ezw@vwgr om
danskfagets styrker og svagheder.

Danskfagets styrker i ungdomsuddannelsen

| alt angiver 51,5% og 44,9% af de studerende kem #ere styrker
ved danskundervisningen i ungdomsuddannelsen. Tabeliser en
oversigt over fordelingen af de komponenter, deeKkommer i de
studerendes besvarelser. Da mange navner tolefkeistyrker, er der
tale om flere komponenter end antallet af de infortar, der svarer pa
spgrgsmalet.
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U-I U-lI
N=70 N=71
51,5% 44,9%

Svarpct. = Svarpct.

Styrker ved danskundervisningen i
ungdomsuddannelsen

Indlaeringen af laesefeerdighed 19,1 19,6
Indlaeringen af dansk grammatik 15,4 16,5
Indleeringen af skrivefeerdighed 14,7 10,8
Gode danskleerere 8,1 9,5
Danskundervisningens indhold og praksis 10,3 5,7
Undervisningsmaterialer 7.4 51
Andre styrker 0,7 0,6

Tabel 24 Danskundervisningens styrker i ungdomsuddannelsen

Indleeringen af leesefeerdighed, grammatik og skrivefaelighed

De fleste af de studerende (19,1% og 19,6%) naaxmdgrvisningen i
laesning som danskfagets styrker. Sdledes beskuivaésrvisningen i
leesefeerdighed som god, fin eller udmeerket. Enkettdarer, at der
blev laest meget, bl.a. romaner, dels for at oprd lgesefaerdighed,
dels for at forsta tekster godt og grundigt. Nofflenaevner, at den
store veegt, der blev lagt pa leesning, ggede oédfetr

Neestflest af informanterne (15,4% og 16,5%) naevner
undervisningen i grammatik som danskfagets styiter omtales
indleeringen af grammatik som fin, god eller udmaerkeandre
tifeelde naevner de studerende, at der blev lagt stegt pa
indleeringen af grammatik, og at dette var en styda:faget.

Den del af de studerende (14,7% og 10,8%), derranse
indleeringen af skrivefeerdighed for at veere danskfagstyrke,
omtaler undervisningen som god eller fin. Andre neewdet som en
fordel, at den blev vaegtet hgit.

Gode danskleerere

En del af de studerende (8,1% og 9,5%) neevner dadsklaerere
som fagets styrkeomrader. Her er der tale om effietel i forhold til

grundskolen, hvor henholdsvis 1,3% og 4,4% naevnedeg
danskleerere som en af fagets styrker (se tabelgl24). Fra U-|

skildrer 6 af de studerende blot danskleereren smin @g to naevner,
at danskleereren var langt bedre end i grundskdienfremhaever
fordelen ved, at leereren var halvdansker, én skriaeleereren var
streng og stillede store krav til eleverne, og éwlem, at lsereren
formaede at ggre undervisningen levende. Fra Wriver nogle, at
danskleereren var god eller interesseret. Tre stader fremhaever
fordelen ved, at leereren var dansker, og tre, adrége var god til at
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tale dansk. En af de tre understreger det posiink at leereren har
opholdt sig i Danmark, og den sidste neevner, atrkarsgrgede for
individuelle opgaver af forskellig sveerhedsgrad.

God danskundervisning

En del af de studerende (10,3% og 5,7%) neevner god
danskundervisning som danskfagets styrke. Fra demstef
undersggelse naevner nogle (6) indleeringen af oétfosom en
styrke, og andre (3) beskriver danskundervisningeet hele taget
som god, to naevner, at de fik meget at vide om [Raknog det
danske samfund, én, at der var tale om stor afwekstimerne, én, at
de altid havde nok for, og at det var sjovt i timerog den sidste
naevner en god undervisning i lyttefaerdighed. Fri heskriver tre
indleeringen af ordforrdd som en styrke, to undeger
danskundervisningens generelle kvalitet, én beskriden som
malrettet, og én som afvekslende og kreevende. Uereistnde naevner
fordelen ved, at eleverne fik indsigt i tekniské&ster, og den sidste
beskriver det positive ved, at der blev sgrgeiridividuelle opgaver i
undervisningen.

Gode undervisningsmaterialer

Nogle af de studerende (7,4% og 5,1%) anforer godiervisnings-
materialer som danskfagets styrke. Af de studeréadg-|I naevner 6
fordelen ved at laese romaner eller danske bggerndtener det
positive ved at stifte bekendtskab med dansk ditter og to skildrer
undervisningsmaterialerne som gode. Fra U-ll nsewnstuderende
fordelen ved at leere dansk litteratur at kender@geevner kvaliteten
af at lsese sjove bgger og lytte til Kim Larsen.

Andre styrker

En studerende fra hver af de to undersggelser naaviee styrker.

Den ene neevner, at han selv gjorde sig umage mieeratdansk, da
han havde besluttet sig for at rejse til Danmarkafiostudere, og den
anden udtrykker, at der altid var tale om positimasfeere i

dansktimerne.

Danskfagets svagheder i ungdomsuddannelsen

| alt angiver henholdsvis 73,5% og 72,8% af de estexdde én eller
flere komponenter, som de anser for at veere svaghedd

danskundervisningen i ungdomsuddannelsen. Her ertale om

markant flere end dem (51,5% og 44,9%), der papeges styrker. |
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tabel 25 gives der en oversigt over fordelingerdafkomponenter,
som de studerende fremhaever som svagheder. Detesgesider her
ligesom i forbindelse med spgrgsmalet om danskfagetrker, at
mange studerende anforer to eller flere svagheded v
danskundervisningen, hvilket betyder, at antaliestvagheder er starre
end antallet af de informanter, der svarer pa smaétet.

U-1 U-li
Svagheder ved danskundervisningen N=100 N=115
73,5% 72,8%
Svarpct. = Svarpct.

Mangelfuld undervisning i talefeerdighed 44,1 44,9
Mangelfuld undervisning i lyttefeerdighed 25,7 22,8
Mangler mht. danskunderv. indhold og praksis 12,5 581
Manglende motivation 8,8 10,8
Mangelfulde undervisningsmaterialer 8,8 5,1
Mangler mht. danskleerere 4.4 4.4
Andre mangler 3,7% 0

Tabel 25 Danskundervisningens svagheder i ungdomsuddamels

Mangelfuld undervisning i talefaerdighed
Indleeringen af talefeerdighed har en seerstilling siem komponent,
som de fleste af de studerende (44,1% og 44,9%)hever som en
svaghed ved danskundervisningen. Her er det vigtigidpege, at det
i en anden sammenhaeng fremgar, at ingen af infaeme naevner
indleeringen af talefeerdighed som en af danskunsi@ngens styrker.
Besvarelserne viser ogsa, at det er forskelligikésvagheder
de studerende fremhaever i forbindelse med indla@ningf
talefeerdighed. Mange neaevner blot, at indleeringetalafdansk har
veeret mangelfuld eller en svaghed i danskundengem. Andre
kommer ind p& det problematiske i, at talefeerdigheikke blev
tildelt starre vaegt. Nogle papeger, at de for salfik lejlighed til at
tale dansk i timerne. En studerende forklarer aghah ikke kunne tale
dansk, gik det aldrig op for ham, hvad sproget kubruges til. En
anden papeger, at eksaminer i mundtligt dansk buzeigtes hgjere.
Nogle studerende (6 og 13) anser indleeringen aglkdadtale for at
veere en svaghed ved danskundervisningen. Af dissener nogle
enkelte, at der burde leegges starre vaegt pa daltale umens andre
forklarer naermere, hvori problemerne med udtalggeli. Saledes
skriver én studerende fra U-l, at der undervisen slags "islandsk”
dansk, og én anden kommer ind pa det problematiskat
dansklaererens fornemmelse for dansk udtale ikkeilvat stole pa.
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Fra U-Il understreger nogle studerende (8), atlmmr undervises i
"ordentlig” eller "aegte” dansk udtale. Saledes neevix én, at der
laegges for ringe veegt pa treening i genuin danskleidén anden, at
isleendinge taler "gammelt” dansk, og én studererdeamenterer for
det synspunkt, at der burde leegges storre veegansk didtale fx ved
at inddrage videofilm og f& danske jeevnaldrendbgsdg.

Mangelfuld undervisning i Iyttefeerdighed

Neestflest af informanterne (25,7% og 22,8%) komrid pa
svagheder i forbindelse med indleeringen af Iyttdighred. Ret mange
ngjes med at skrive, at den ikke blev tildelt éstréekkelig stor veegt,
mens andre argumenterer for, at undervisningettafégrdighed var
utilfredsstillende eller darlig. Eksempelvis kanvmas, at én af de
studerende fra U-l heevder, at man ikke kan forsidskere efter at
have laert dansk i gymnasiet. Endnu andre naevnele aftere burde
fa lejlighed til at lytte til rigtigt eller autersk dansk. | den forbindelse
naevner én studerende fra U-1l fordelen ved at ssl@afilm, og én
anden naevner videofilm eller besgg af danske jadxerade.
Forholdsvis mange af de studerende naevner baderindien af tale-
og lyttefeerdighed som en svaghed ved danskundérgism

Mangler mht. undervisningens indhold og praksis

Adskillige af informanterne (12,5% og 15,8%) neeviherskellige

svagheder, der angar danskundervisningens indhypfitaksis. Nogle
af forholdene drejer sig om danskundervisningengkgs |

almindelighed, jf. at én studerende fra U-1 arguressr for, at

"papeggje”-metoden (isl. "pafagaukskennsla”) i fosj grad blev
brugt i undervisningen, og én anden forklarer, atasvisningen
karakteriseredes ved ineffektive undervisningsmatamy mangel pa
interaktion. Andre (2) skriver, at undervisningemdnfordel kunne
have veeret mere livlig og varieret, og én beskrickmn som
gammeldags. Fra U-ll naevner én studerende, at visdargen ikke

var morsom eller udfordrende nok, og én anden skriat der ikke
blev undervist i noget, der potentielt kunne gagleverne. Den tredje
kommer ind pd, hvor sveert det er kun at leere enrfiedsprog i
klasseveerelset, hvor der ikke er tale om den foreatirekte kontakt
med malsproget.

Andre svagheder angar afgreensede forhold ved dansk-
undervisningen. Saledes efterlyser nogle enkeltdesende (3 og 5)
stagrre vaegtning af indleering af ordforrdd. Fra ffdmhaever én
studerende, at indleeringen af grammatik havde tfmr \ssegt, og én
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anden, at han gerne ville have faet indsigt i dartiklekter. Fra U-II
neevner én, at undervisningen i grammatik var desten der var pa et
hgjt niveau, og én anden efterlyser bedre undengsni
leesefeerdighed.

Ret mange af de studerende udtrykker direkte ogekie, at
danskundervisningen ikke i tilstreekkelig hgj grad preeg af, at det
drejede sig om indleering af et levende kommunikessprog. Fra U-I
naevner én studerende, at der ikke blev arbejdet saedk som et
levende sprog, og én anden skriver, at undervieninyeegedes af
stor veegtning af skriftligt dansk. Fra U-ll neeviier studerende, at
der bgr undervises i dansk sadan, som det talesimBrk, og to, at
der blev undervist i en slags "bogligt” dansk ellskolebogsdansk”,
dvs. sadan som sproget skrives, men ikke som lést ta

Flere studerende fra U-Il kommer ind pa, at dereikk
tilstreekkelig hgj grad blev satset pa kommunikapdrdansk. Saledes
anser én studerende det for at veere et problemeraikke helt og
holdent blev talt dansk i timerne, én anden efseryinteraktion pa
dansk, og endnu én papeger det mangelfulde vediginat undervise
I grammatik med utilstraekkelig kommunikativ feerdeghtil fglge. |
stedet burde der laegges veegt pa at undervisedgedpog dets brug pa
en levende made.

Nogle studerende fra U-I efterlyser undervisnimgmnske kultur-
og samfundsforhold. To naevner, at viden om dan#ikikag samfund
ikke blev integreret i undervisningen, og to, atdemvisning i dansk
litteratur burde tildeles en stgrre veegt. En stewiée forklarer
vigtigheden af, at undervisningen er i takt med detm preeger det
aktuelle Danmark og moderne danskeres liv, fx vetdiagelse af
tekster sdsonSe og Har En savner danske film og dansk musik i
undervisningen, og én udtrykker, at man burde hagestarre veegt
pa at give indsigt i Danmark som studieland. ToldrHl kommer ind
pa, at undervisningen ikke var udfordrende nok.

Manglende motivation

Nogle af de studerende (8,8% og 10,8%) neevner sdegh der
direkte eller indirekte angar manglende motivafionat leere dansk.
Blandt informanterne fra den fgrste undersggelseykices (5)

negative holdninger til danskundervisningen, jfdah beskrives som
tgr, kedelig eller ikke speendende nok. En beskriamsk som et
gammeldags sprog. Tre skriver, at de selv var wamde. Heraf
naevner én, at dette var tilfeeldet, til trods fodanhskundervisningen
var god. To naevner, at eleverne bgr motiveres dgrdiets, og den
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sidste kommer ind pa disciplinproblemer i klasssam dansklzereren
ikke magtede at tackle.

Fra den sidste undersggelse naevner nogle fa shage(8), at
danskundervisningen ikke var spaendende, eller raikie formaede
at vaekke elevernes interesse, og andre (3) fremhadeveroblem, at
der generelt var tale om negative holdninger titsdablandt de unge.
Nogle (6) kommer ind pa vigtigheden af at vaekkenessen for at
leere dansk blandt eleverne. Blandt dem naevneattidervisningen
ma gares mere spaendende eller sjovere, og ém ahdgere grad ma
appellere til de unge. En af informanterne udtrykkeat
danskundervisningen var fin pa naer undervisningait dansk, hvor
det viste sig at veere sveert at ggre undervisnisgmneller levende.
En kommer ind pa den svaghed, at leereren ikkestraikkelig hgj
grad inddrog Danmark og danske forhold, sddan setwa tilfeeldet
i franskundervisningen, hvor det lykkedes at veekMeresse for
sproget ved at fokusere pa franske samfunds- omirkaihold. To
studerende kommer ind pa vigtigheden af at gareesie bevidste
om det danske sprogs funktionalitet, og én udtrykikehan troede, at
hans danskkundskaber var tilstraekkelig store tilkahne lsese i
Danmark. Senere viste det sig, at dette ikke vaohipmatisk, da
danskerne ikke er seerligt tolerante over for détdily dansk.

Mangelfulde undervisningsmaterialer

Nogle af informanterne (8,8% og 5,1%) nesevner mdnlgkd

undervisningsmaterialer som en svaghed ved danskusdingen.

Fra den farste undersggelse beskriver nogle (6)eruisthings-

materialerne som kedelige eller uspeendende, én emgeat der
mangler materialer, der appellerer til de ungegetterlyser materialer
til dygtige elever, og den ene af de tre skrivérhan lserte mere af
Anders And end af undervisningsmaterialerne i dafskefterlyser
littersere tekster og kriminalromaner. Fra U-Il megdr nogle

studerende (6) undervisningsmaterialerne som lgseleller

uspeendende, én efterlyser variation mht. undengsmiaterialerne,
og den sidste skriver, at han blev feerdig med uwislgings-

materialerne i lgbet af én maned.

Mangler mht. danskleerere

Nogle fa studerende (4,4% og 4,4%) neevner darkgesikdzserere som
danskundervisningens svaghed. Tre studerende fra fdeste
undersggelse udtrykker, at laerernes beherskelsaltatlansk var
mangelfuld, to beskriver danskleererne som uinterege, og én
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skriver blot, at danskleererne var darlige uden resgnat forklare

dette. Fra U-Il beskriver tre studerende danskiserersom

uinteresserede og to som kedelige. To kommer inaipdereren ikke
beherskede dansk ordentligt. Den ene af de to widydite naermere
og forklarer, at laereren ikke havde fulgt med ste sendringer, som
dansk sprog har gennemgaet fra den gang, han/huderstle i

Danmark.

Andre mangler

Fem studerende (3,7%) fra den farste undersggglsegen fra den
sidste naevner svagheder af andre slags end dedalleeevnte typer.
En studerende ggr rede for, at hvis ikke han edéghavde haft
kontakt med Danmark, var turen aldrig gaet dedi, én efterlyser
mere dansk stof i fiernsynet. Tre kommer ind pdstusekkelige

danskkundskaber. Heraf udtrykker to, at de mandgbedeskundskaber
i dansk, da de kom til Danmark, og den sidste komime pa, hvor

sveert det er at blive god til sproget, nar ens dmbelse fra
grundskolen er sa ringe.

Holdninger til at leere dansk i ungdomsuddannelsen

Blandt intentionerne med spgrgeskemaundersggelsemare at
udforske de studerendes holdninger til at lsere kdansngdoms-
uddannelsen. To af spgrgsmalene har til hensigtbelyse de
studerendes interesse eller manglende interessat feere dansk pa
dette skoleniveau. Det ene af spgrgsmalene erk&etlsvarliste-
spgrgsmal, hvor de studerende bedes tage stillingvor stor eller
ringe deres interesse var for at leere dansk. Dé¢taspargsmal er
abent, hvor de studerende med egne ord bedes rirkisad deres
interesse eller manglende interesse for at leerskdakyldtes. De
studerendes besvarelser af det lukkede spgrgsemagér af figur 25
nedenfor.

Resultaterne viser, at det er meget forskelligtortlan det
forholder sig med de studerendes motivation forleate dansk.
Saledes fremgar det af figur 25, at omtrent endteel af de
studerende svarer, at deres interesse for at lasrekd ungdoms-
uddannelsen var meget stor, mens markant flereeisvatr de var ret
interesseret i at lsere sproget. | alt svarer helshvid 29,3% og 44,9%
af informanterne, at deres interesse for at leensldsar meget eller
ret stor. Her er der tale om en betydelig forskél de to
delundersggelsers resultater, jf. at en del fled&aykker positive
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holdninger i den sidste undersggelse end i dertefgkéht. negative
holdninger til at leere dansk svarer 30,8% og 24af%formanterne,
at de var ret eller meget uinteresseret i at laanskl
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Figur 25. Grad afmotivation for at leere danskungdomsuddannelsen.

Som far naevnt faglger der et dbent spargsmal i ket pd det
lukkede spgrgsmal, hvor de studerende bedes ferkliares interesse
eller mangel pa samme for at leere dansk. | deefmlg ggres der rede
for de studerendes svar. Ligesom i de gvrige dapsegsmal er der
foretaget en sortering af besvarelserne efter ildhdvor det er
relevant og muligt, underbygges redeggrelsen mdgsmipger om
den kvantitative fordeling.

Positive holdninger til at leere dansk i ungdomsuddanelsen

| alt giver 29,4% af de studerende fra U-l og 38,684 U-II
forklaringer pa deres positive holdninger til atdadansk i ungdoms-
uddannelsen. Pa nzer én studerende fra den fodtesagelse og tre
fra den sidste, som giver to forklaringer pa devesitive holdninger
til at leere dansk, drejer det sig om én forklarihtabel 26 nedenfor
gives der en oversigt over de studerendes forldariefter indhold.
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Positive holdninger til at leere dansk i Ul U-ll

N=40 N=61
ungdomsuddannelsen 20.4% 38.6%
Svarpct. Svarpct.

Dansk sprog

Sprogets egenskaber 29 9,5

Sprogets brugbarhed 6,6 4.4
Positive holdninger til Danmark og 44 39
danskerne ' ’
Danskundervisningen

God/sjov danskundervisning 3,7 4.4

Gode undervisningsmaterialer 2,2 1,3

Gode danskleerere 4,4 7,6
Interesse for fremmedsprog generelt 1,5 6,3
Almen interesse for at ga i skole 2,2 1,3
Andet 2,2 2,5

Tabel 26 Motivation for at leere dansk i ungdomsuddannelsen.

Positive holdninger til dansk sprog

De fleste af de studerende (9,5% og 13,9%) begruhetes interesse
for at leere dansk med positive holdninger til sptodpels drejer det
sig om positive holdninger til det danske sprogsnsfaber, dels dets
brugbarhed. Mht. positive holdninger til det danskeogs egenskaber
drejer det sig om henholdsvis 4 og 5 studerende. den fgrste
undersggelse naevner tre deres egen interessadgesHer forklarer
én, at han leerte dansk pa egen hand, som fremndeieimteressen
for sproget og gnsket om at blive bedre til at neediet. Den sidste
kommer ind pa fordelen ved at leere et skandinasfskg. Fra U-II
naevner nogle (7), at de syntes dansk er spaendéedsjevt, eller at
dansk ikke er s& dumt. Andre (7) forklarer, at dedt dansk nemt,
eller at det gik godt med at leere det. En studerdiifisjer i denne
forbindelse, at det altid er sjovt at leere det, raagod til. Den sidste
forklarer, at han gerne ville afslutte sin uddaseel dansk med
bravur.

Nogle studerende (6,6% og 4,4%) kommer ind pa deiske
sprogs brugbarhed. Fra den farste undersggelskarfarko, at deres
positive holdninger skyldtes deres opfattelse aisdlasom et praktisk
sprog, og at danskkundskaber senere ville komme tidegode. En
begrunder dets brugbarhed med, at leeremateridlamdre fag var pa
dansk. Nogle (6) kommer ind pa, at de alleredegdomsuddannelsen
overvejede at videreuddanne sig i Danmark, elleleatllerede havde
besluttet at tage til Danmark for at leese. Fra baivner nogle fa (4),
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at de satsede pa eller allerede havde besluttéil sigvidereuddanne
sig i Danmark, og andre (3) naevner, at de eftéodtophold i landet
fik lyst til at leere dansk.

Positive holdninger til Danmark og danskerne

Nogle fa studerende (4,4% og 3,2%) begrunder datesesse for at
leere dansk med positive holdninger til Danmark agskerne. Fra U-
| gar to studerende rede for, at de var positigsiiiet pga. tidligere
boseettelse i Danmark, og den tredje forteellemtaréssen blev vakt,
da han tog til Danmark pa ferie. To naevner deregesse for dansk
litteratur, og den ene af de to fremhaever desudebegejstring for
danske film. Den sjette forklarer, at interessen dansk skyldtes
kontakt med sleegtninge i Danmark. Fra U-Il naevoeat tilknytning
til Danmark vakte interessen, og den tredje, at t@ede i Danmark
som barn, hvilket gav interesse for sproget. Ennase\at hans sgster
boede i Danmark, og den sidste forklarer sine pesitoldninger med
den interesse, der fandtes for Danmark i hjemmet.

Positive holdninger til danskundervisningen

En del studerende (10,3% og 13,3%), forklarer daresesse for at
lzere dansk med positive holdninger til danskundeiagen. Pa den
ene side drejer det sig om forklaringer, der angfansk-

undervisningens indhold og praksis og pa den asgtknom positive
holdninger til leerematerialerne og danskleererne.

God eller sjov danskundervisning naevnes af hentislaegle fa
(3,7% og 4,4%) af informanterne. Fra U-I forklater at interessen
for dansk voksede i takt med forgget danskundeingsrDen tredje
beskriver danskundervisningen som sjov, og derddjdorklarer, at
danskundervisningen i ungdomsuddannelsen var sgowand i
grundskolen. Den femte skriver, at han gerne Wi#lee haft mulighed
for laere dansk i leengere tid. Fra U-Il kommer no@ie(4) ind pa
foragede krav eller stgrre ambition i danskundemigen i
ungdomsuddannelsen end i grundskolen. Saledes imskde
danskundervisningen pa dette niveau som mere uefudd, hvor der
bade var en stgrre disciplin og ambition for faden. forklarer, at
danskundervisningen i ungdomsuddannelsen var beshid |
grundskolen, og at den derfor blev anset for aghatvmere praktisk
formal. Endnu andre (3) naevner, at sproget forekwre interessant,
0g at det var sjovere i timerne i ungdomsuddannelsad hvad der
havde veeret tilfaeldet i grundskolen.
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Gode eller interessante undervisningsmaterialemes=af nogle
enkelte (2,2% og 1,3%) af informanterne. Fra U-lklarer en af
informanterne, at film og bgger var sjove, og deatare beskriver
undervisningsmaterialerne som sjove eller vedkongdegsom noget,
der havde noget med virkeligheden at ggre. Fra daste
undersggelse naevner den ene af informanterne, daruisnings-
materialerne var sjove, og den anden omtaler demfise.

Nogle af de studerende (4,4% og 7,6%) begrundesdeteresse
for at leere dansk med gode danskleerere. Fra dste fandersggelse
beskriver 5 af de studerende danskleererne som ggdén forklarer
sine positive holdninger med danskleererens amigitidira den sidste
undersggelse neevner de fleste (8) gode danskleeDsrsuden
beskriver én danskleereren som fantastisk, og éanandtrykker, at
leereren opfordrede eleverne til at leere danskt aptalykkedes ham
at ggre danskundervisningen speendende. Andredtealitler neevnes
af to studerende, er, at danskleereren var dansgeat klassen af og
til havde nyuddannede dansklaerere, som var ambitiggormaede at
vaekke elevernes interesse for at laere dansk.

Andre forklaringer pa interesse for at laere dansk

En mindre del af de studerende (5,9% og 10,1%) meeandre

forklaringer pa deres interesse for at laere daRsk.U-I forklarer to

studerende, at de generelt interesserede sigdomfiedsprog, og tre
neaevner deres almene interesse for at ga i skoldorktarer deres

interesse med en stgrre modenhed og hgjere aldedepn sidste
skriver, at han var begyndt at se lyset. Fra Ualvner de fleste (10)
en generel interesse for at leere fremmedsprogo agltrykker, at de
godt kunne lide at ga i skole i det hele taget. Kommer ind p3, at
interessen for dansk blev starre i takt med voksenddenhed, og én
forklarer, at en hgijere interesse for at laere dahkgkites et veeddemal
om karakterer.

Negative holdninger til at leere dansk i ungdomsuddanelsen

| alt giver 47,8% og 46,2% af de studerende ém @#ee forklaringer
pa deres mangel pa interesse for at leere danskefté@ diveau.
Bearbejdelsen af disse data viser, at de flesterklfaringerne angar
holdninger til dansk sprog og danskundervisningetnel 27 nedenfor
viser en oversigt over fordelingen af de angivnelésinger sorteret
efter indhold.
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U-1 U-11

eoaive bornge i atiere danski | egs | Nema
47,8% 46,2%
Svarpct. Svarpct.
Dansk og danskfaget
Sprogets egenskaber 4.4 7,0
Dansk et upopuleert fag 8,1 7,6
Sprogets begraensede brugbarhed 11,0 13,9
Negative holdninger til Danmark og danskerne 15 0,6
Danskundervisningen
Darlig/kedelig danskundervisning 8,1 10,8
Darlige undervisningsmaterialer 5,9 2,5
Darlige dansklzerere 4.4 25
Andet 11,8 7,0

Tabel 27. Manglende motivation for at leere dansk i ungdordandelsen.

Negative holdninger til dansk og danskfaget
Det fremgar af tabel 27, at ret mange af de stundie® forklaringer
angar negative holdninger til dansk sprog og daugkf Mht. dansk
sprog drejer holdninger sig pa den ene side omgspsoegenskaber
(4,4% og 7%) og pa den anden side om dets manglendgarhed
(11,0% og 13,9%). | forbindelse med sprogets egarekomtales det
af tre studerende som andssvagt, elendigt og uskenanser dansk
udtale for at veere sveer, og €n naevner, at danskajerr sveert. Fra
den sidste undersggelse beskriver nogle af de retudie (4) dansk
som et kedeligt sprog, to som uspaendende, to semdigt, og én som
grimt. En skriver, at dansk ikke var sagen, og sidate begrunder sin
manglende interesse med, hvor sveert det er atdamsk udtale. Mht.
sprogets manglende brugbarhed udtrykker nogle (85)pgat de ikke
regnede med nogen sinde at fa brug for dansk, dgeaft og 7)
forklarer, at de ikke kunne se nogen hensigt mdebe¢ dansk, da de
troede, at de aldrig ville fa gavn af det eller defor at kunne det.
Nogle af de studerende (8,1% og 7,6%) forklareresler
manglende interesse for at leere dansk med nedadigdminger over
for danskfaget. Fra den fagrste undersggelse udiryBk at dansk
generelt blev anset for at veere et upopuleert eldgeendende fag
blandt de unge, og én skriver, at det kun var pigerne, at han
mgdte op til timerne. En skriver, at interessendansk blev mindre
med arene, og en anden, at han ikke var god téldag af den grund
fandt sproget kedeligt. Fra U-Il udtrykker nogle (), at de fandt
faget elendigt eller uspeendende, og endnu andrferi8arer, at faget
var obligatorisk, og at der derfor ikke var nogegj udenom. En
skriver, at hans ambitioner ikke ndede leengere #ndt besta
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eksamen, og den sidste, at der alment blev lageriveegt pa at
undervise i dansk, hvad der pavirkede ens holdnitijeat leere
sproget.

Negative holdninger til Danmark og danskerne

Ganske f& studerende (1,5% og 0,6%) forklarer demasgel pa
interesse for at leere dansk med negative holdnitigBanmark og
danskerne. Fra den farste undersggelse nasevner rdengenerel
mangel pa interesse for Danmark, og den andemga mteresse for
Danmark og dansk kultur. Fra den sidste undersedmiskriver den
studerende Danmark og dansk sprog som uspaendende.

Negative holdninger til danskundervisningen

En ikke ubetydelig del af de studerende (18,4% ©8%), forklarer

deres manglende interesse for at leere dansk mediveegoldninger

til forhold, der angar danskundervisningen. Herjedralet sig om

forhold, der angar den praktiserede danskundengsnindhold og

gennemfgrelse, undervisningsmaterialernes kvalgetianskleerernes
kompetencer.

Henholdsvis 8,1% og 10,8% begrunder deres manglende
interesse for at leere dansk med darlig eller kgdidinskundervisning.
Af de studerende fra U-I beskriver de fleste dandkeuvisningen som
kedelig, uinteressant og ter. En skriver, at déw ikar udfordrende,
én anden, at der ikke blev stillet krav til én,dmn sidste udtrykker, at
hans mangel pa interesse skyldtes uspaendende ismileggmetoder.
Fra U-Il forklarer de fleste deres manglende irdseemed, at de ikke
fandt danskundervisningen spaendende, eller atktteneignede sig til
at vaekke deres interesse. En skildrer den somslidg én anden som
tgr. En udtrykker, at han var darlig til dansk,aigler blev lagt alt for
stor vaegt pa skriftligt dansk. Den sidste forklaegrdet meste af tiden
gik med at forberede en film, som dansklzereree Wilve eleverne til
at lave.

Darlige, tarre, kedelige eller uinteressante uridaings-
materialer neevnes som forklaring pd manglendedsser af 5,9% og
2,5% af de studerende.

Nogle informanter (4,4% og 2,5%) begrunder dereagiende
interesse for at laere dansk med darlige eller kgelelansklzerere. Fra
den ferste undersggelse beskriver nogle fa danskieesom darlige
eller ikke gode. En kommer ind pd, at danskleerémrde sveert ved
at undervise, og én skildrer danskleereren som kpdbken sidste
neevner, at danskleereren ikke var af den type,ataerdede at veekke
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interesse for faget. Fra den sidste undersggelsévesk én

danskleereren som darlig, og én anden som nogettatfadreste og
kedeligste i hele verden. Den tredje forklarerdahskleererne ikke
havde ambitioner og den fjerde, at danskleererenfarastreng og
kreevede for meget hjemmearbejde.

Andre negative holdninger til at leere dansk

Nogle af de studerende (11,8% og 7,0%) kommer i&dapdre
forklaringer p& deres manglende interesse for aé leansk, der
adskiller sig fra de allerede naevnte ved ikke i rs@ngrad at anga
selve danskundervisningen. Saledes forklarer trdesende fra hver
af de to spgrgeskemaundersggelser, at deres meaglateresse
skyldtes ringe motivation for at laere fremmedspgegerelt. Nogle fa
(5 og 5) skriver, at deres manglende interessedtdg at de ikke
kunne lide at ga i skole. Fra den farste undersegetitrykker tre
studerende, at dansk var en del af de obligatofesikeog at der derfor
ikke var nogen vej udenom. Andre tre begrunder si@nanglende
interesse med en ringe forberedelse fra grundskolgrén forklarer,
at han ikke havde tid til skolearbejdet, da al hadsgik med alle
mulige sociale aktiviteter. Den sidste fra U-l skri, at han mistede
interessen pga. egen dovenskab. Fra U-ll kommendopa, at de
havde starre interesse for andre fag end danslskéwver, at han
havde andet for end at leere dansk, og én andehafferk at han
feerdiggjorde sin uddannelse med andres hjeelp, divilkke lige frem

kan anses for at veere ansteendigt. En skriver, at fha sine

danskkundskaber @aekvivaleret, og af den grund ikledtog i

undervisningen i ungdomsuddannelsen, og den siddtiykker, at
danskfaget i grundskolen havde gdelagt hans iserés at leere
dansk.

Sammenfatning og diskussion

De studerende har laest pa forskellige typer af omgdiddannelser,
men de fleste har gdet pa traditionelle gymnasiier etegrerede
gymnasieskoler. Skolerne ligger spredt over halddg men de fleste
dog i hovedstadsomradet. Omtrent tre fierdedele3¢B1log 81,7%)
har taget studentereksamen, mens henholdsvis 18R%3,0% har
taget en handveerkeruddannelse eller andre erhetecds
uddannelser. Det er meget forskelligt, hvor mangenestre de
studerende har haft dansk i ungdomsuddannelsefiefe (66,2% og
71,5%) havde dansk i 3 semestre eller mere, heswisld9,9% og
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15,8% i to semestre og en mindre gruppe (2,9% ®&§oy,i ét
semester.

Resultaterne viser en stor diversitet, mht. hvordarstuderende
vurderer deres danskkundskaber ved ungdomsuddangels
afslutning, og det samme geelder deres vurdering dahsk-
undervisningens kvalitet, og hvordan de fire fednder og andre
indleeringsmaessige komponenter veegtes i undervismin§amtidig
tegner der sig visse konturer eller mgnstre i dee=varelser, jf. de
feellestraek, der findes i en stor del af de studbrerbesvarelser og
den store lighed, der findes i resultaterne af aespgrgeskema-
undersggelser. Saledes viser resultaterne, aterddoxersiteten findes
der visse feelles linjer eller konturer, der i stoeek vidner om det, der
ma& anses for at vaere de karakteristika, der praatpTsk-
undervisningens indhold og praksis og fagets gédriger generelt,
jf. Wagners fagtradition (1991, 289-290).

Som det fremgar af figur 22, vurderer yderst fal@fstuderende
deres danskkundskaber som meget gode ved ungdoamelsens
afslutning, mens en del flere beskriver dem som gelde.
Leesefeerdighed pa dansk er den kompetence, sorastie (61,7% og
70,3%) vurderer som meget eller ret god, og desuakeskriver
forholdsvis mange deres beherskelse af skrivefégedig37,9% og
41,2%), viden om dansk grammatik (38,3% og 44,3% paiforrad
(28,7% og 27,9%) som meget eller ret god. Dettegsa de former
for danskkundskaber, som de feerreste vurderer soreller meget
ringe. Pafaldende fa af informanterne beskriveeslgale- (9,6% og
11,4%) og Iyttefeerdighed (11,1% og 11,4%) som medjet ret god,
og dette er ogsa de former for danskkundskaber, destar darligst
til, jf. de mange der beskriver deres tale- (63,9% 66,4) og
lyttefeerdighed (55,9% og 59,5%) som ret eller megeige.
Forholdsvis fa beskriver deres viden om adaekvabgipug, dansk
skik og brug, samt viden om dansk samfund og ksitum meget eller
ret god, mens mange skildrer den som ret eller tmagge. Hvis man
sammenholder de studerendes beskrivelse af denskkamdskaber
ved slutningen af de to skoleniveauer (se figun@&2) viser det sig,
at markant flere beskriver deres danskkundskaber,reeget eller ret
gode ved ungdomsuddannelsens end ved grundskdgtusiamg. Det
geelder iseser beherskelsen af leesefeerdighed, skriigfeed,
ordforrdd og grammatik. Ligesom ved grundskolersduafing viser
resultaterne, at der er tale om en stor klgft meliaformanternes
beherskelse af talt og skrevet dansk ved ungdorasumdsens
afslutning. At elever pa dette niveau bedst beleerskirstaelse af
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skrevne tekster, og at deres forstaelse af talskdam betragtelig
ringere end af skrevne tekster, falder i trdad medsings og Lundin
Akessons undersggelse (2005, 77-80). Dette unttestagsa af de
studerendes erfaringer med at bruge dansk i foelsedmed deres
uddannelsesophold, jf. de problemer som de skiidmbindelse med
receptiv og produktiv brug af talt dansk, ikke mehdbegyndelsen af
uddannelsesopholdet (se kapitel 3 og 4). At detrgiget darligere til
mht. produktiv beherskelse af skriftligt dansk eddn receptive
forstaelse af skrevne tekster understgttes af Malfroérarinsdottirs
(2000) tveerundersggelse, som blev foretaget bk@ltgymnasiaster
pa 8 gymnasieskoler og drejer sig om elevernesekyndighed.

| leeseplanerne i dansk for ungdomsuddannelserrisadties
undervisningens mal. Her fremgar det, at der bisesaa, at eleverne
opnar at beherske alle de fire feerdigheder pa maisp Inden for de
kommunikative teorier betragtes sprogindleeringeam go individuel
kreativ proces, og ifglge teorierne om kommunikativmpetence
spiller beherskelsen og brugen af savel de reaptim de produktive
feerdigheder, samt pragmatisk og sociokulturel kaempee en central
rolle, bade i forbindelse med sprog- og indleerigges Det er
interessant at se de store individuelle forskedlem de studerende
beskriver mht. deres danskkundskaber. Set i lybdéeaeplanen i
dansk pa dette niveau og teorierne om kommuniKegimmedsprogs-
undervisning, ma den skildrede klgft mellem behelssin af talt og
skrevet dansk, samt negligeringen af pragmatisksogokulturel
kompetence anses for at veere problematisk (CanaBav&in 1980;
Lund 1999; Richards & Rodgers 2001; Audur Hauk$d@@01, 64-
108). Hertil kan fgjes, at det fremgar klart afstiederendes behov for
danskkundskaber, at uanset om det drejer sig ommkonkation i
hverdagssituationer eller uddannelsessammenhaeng,spentan,
kreativ og alsidig beherskelse af dansk pakraevet.

Det fremgar af figur 23, at forholdsvis fa af dmiderende
beskriver danskundervisningens kvalitet mht. intlgan af de
opstillede komponenter som meget god, mens beligfjere skildrer
den som ret god. Langt de fleste (55,9% og 63,9%3eml
undervisningens kvalitet for at veere meget ellérgoel i forbindelse
med indleeringen af lsesefeerdighed. Omtrent halvdelah
informanterne anser dette for at veere tilfeeldet. nmdleeringen af
grammatik (45,6% og 52,6%) og skriftlig feerdighed5,6% og
50,0%). Kun fa af de studerende vurderer kvalitefetmdervisningen
i disse komponenter som ret eller meget darligotisaetning hertil er
der pafaldende mange, der vurderer undervisnindenlease- (61,1%
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0g 63,9%) og lyttefeerdighed (52,2% og 58,2%) sotreller meget
darlig, og desuden er der kun fa, der anser kvatitaf undervisning i
tale- (6,6% og 8,9%) og lyttefeerdighed (11,7% d&9®, som ret eller
meget god. Forholdsvis fa (15,5% og 14,0%) anseliteten af

undervisningen i danske samfunds- og kulturforfiotcat veere meget
eller ret god, mens godt en tredjedel (37,5% o@%)s omtaler den
som ret eller meget darlig. Det fremgar af figueert® og 23, at
betragtelig flere af informanterne vurderer danslamisningens
kvalitet i ungdomsuddannelsen for at veere megelr ettt god i

forhold til undervisningen i grundskolen. Det gaelteer indleeringen
af laese- og skrivefeerdighed, samt undervisningiamsk grammatik.

Resultaterne viser (se figur 24), at pafaldenda faformanterne
svarer, at de opstillede komponenter pa neer lasdigleeden blev
tildelt meget stor veegt i danskundervisningen, mensdel flere
krydser svarkategorien ret stor veegt af. Her hallagningen af
leesefeerdighed (61,1% og 67,7%), grammatik (56,79%62§%) og
skrivefeerdighed (52,2% og 56,4%) en seerstilling safe
komponenter, som de fleste svarer, blev tildeltsstwaegt, og det er
ogsa disse komponenter, som de feerreste svarer tildelt ringe
veegt. En forholdsvis stor veegtning af dansk litteraunderstgtter
laesningens centrale stilling yderligere. Som fgwmahavde laesning
af dansk litteratur en vis tyngde i danskundervigan pa dette
niveau, og det samme geelder indleeringen af ordfpjfaat godt en
fierdedel (28,0% og 27,3%) svarer, at undervismnigiteratur blev
tildelt meget eller ret stor veegt, mens lidt fe(24,3% og 27,3%)
bekreefter dette mht. indleering af ordforrad.

Forholdsvis fa af de studerende svarer, at indtgerin af
talefeerdighed (6,6% og 10,1%) blev tildelt megétrelet stor veegt,
og det samme geelder indleeringen af lyttefeerdigbed.end der er
tale om lidt flere (11,0% og 17,1%) informantemoédsaetning hertil
svarer pafaldende mange (61,1% og 69,6%), at intesr af
talefeerdighed blev tildelt ret eller meget ringegtiaenens det geelder
knap halvdelen (46,3% og 46,8%) mht. Iyttefeerdigimed De
komponenter, der angar danske samfunds- og kulhofid, adaekvat
sprogbrug samt dansk skik og brug, blev ogsa tilelelringe veegt i
undervisningen. Det fremgar af figur 20 og 24, ik de opstillede
komponenter ifglge de studerendes besvarelser\abgtet hgjere i
ungdomsuddannelserne end i grundskolen, og desudser
besvarelserne, at de generelt anser undervisnirkyatitet for at veere
stgrre i ungdomsuddannelsen end i grundskoleng&der isaser mht.
indleering af leese- og skrivefeerdighed og gramma&ik.i lyset af de
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kommunikative teorier, leeseplanerne i dansk ogestes fremtidige

behov er dette positivt. P4 begge niveauer er dgtktizften mellem

de receptive og produktive feerdigheder til stedg,desuden er den
ringe kvalitet og veegtning, der kendetegner undeimgen i tale- og
lyttefeerdighed problematisk, jf. de barrierer, deforbundet med de
studerendes forstaelse og brug af talt dansk irmbajgen af deres
studier. Til gengeeld er kvaliteten og veegtningen lake- og

skrivefeerdighed blandt danskundervisningens steesider, der

formentlig kommer de studerende til gode pa foligkels.

Set i lyset af de kommunikative teorier ma den nehnga
kvalitet, som preeger indlaeringen af tale- og lgefighed, samt den
ringe veegt som disse feerdigheder tildeles, anses afoveere
problematisk. Det samme geelder en vis negligerirfig dan
pragmatiske og sociokulturelle side af sprogbrug@nden anden side
ma fagets prioriteringer mht. undervisning i laesg-skrivefeerdighed
samt grammatik anses for at veere fagets styrkd. Igsdt af sprogets
funktion som redskab til etablering af kontakt ogmimunikation
giver det anledning til bekymring, at der ikke ijéne grad satses pa
undervisning i og brug af det talte sprog. Ifglgg dommunikative
paradigme anses kommunikativ brug af malsproget; bet spontant
og kreativt bruges til at formidle et indhold, farveere ngdvendigt for
at sprogtilegnelse finder sted, jf. den mulighedn sgprogets brug
giver for hypotesedannelse og hypoteseafpragvnimg.db derfor god
grund til at tro, at negligering af kommunikatiwigraf talt dansk ikke
alene kan ga ud over elevernes danskkundskaberpgsnkan have
indflydelse pa deres holdninger til at lzere og brdgnsk. Dels ligger
der et motivationspotentiale i selve interaktiongels i selv at kunne
opleve sprogets sociale og kommunikative veerdi.

De studerendes besvarelser af de abne spgrgsmatieoes
holdninger til danskfagets styrker og svaghederergien dybere
forstaelse for deres vurdering af danskundervismng ungdoms-
uddannelsen. | alt angiver 51,5% og 44,9% af ddesande forhold,
som de anser for at veere fagets for styrker, mé&ns% og 72,8%
naevner dets svagheder. Af fagets styrker neevnéleste forskellige
kvaliteter ved indlaeringen af lsesefeerdighed, bkatensiv laesning af
romaner og andre tekster, samt styrker ved undengen i
grammatik og skrivefeerdighed. Som det fremgéar béltd7 og 24
drejer det sig stort set om de samme styrkeomr&der,fremhaeves i
forbindelse med danskundervisningen i grundskdberiset fra, at de
fleste naevner dansk grammatik som fagets styrkeridgkolen, mens
det drejer sig om leesefeerdighed i ungdomsuddannelséler gor
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veegtningen af ekstensiv leesning af dansk litteraotagelig en
forskel. Foruden et omfangsrigt og meningsfulduingiver ekstensiv
leesning, fx af romaner og andre skanlittersere éekeplevelsen af at
leese for indholdets eller forngjelsens skyld. Hesjet det sig i hgj
grad om en kommunikativ brug af malsproget, somuden
forngjelsen kan bidrage til andre kompetencer, fagu leksikalsk og
sociokulturel kompetence. Andre styrkeomrader, flemhaeves, er
gode danskleerere, positive forhold ved danskunsiengens indhold
og praksis og gode undervisningsmaterialer. Herder tale om
forhold, der i noget ringere grad fremhaeves sorrksgmrader ved
danskundervisningen i grundskolen. Af svagheder \dmhsk-
undervisningen i ungdomsuddannelsen, neevner de flesngler mht.
undervisning i talefeerdighed. Dels fremhaeves ménigel
undervisning i talt dansk, fx at der ikke leeggegtvpa at undervise i
genuin dansk udtale, dels beskrives det som en hedagat
talefeerdigheden nedprioriteres eller negligeres.ndédfuld eller
utilstraekkelig undervisning i lyttefeerdighed naevogsa af mange, fx
at der ikke leegges starre veegt pa forstaelse taflaakk, sadan som
det tales af danskere. Andre svagheder drejer s o
danskundervisningens indhold og praksis, fx atiklex leegges veegt
pa at undervise i dansk som et levende sproggdaitér uinteressant
danskundervisning, utilstraekkelige eller ensformigedervisnings-
materialer, mangler mht. danskleererne og negatisleninger til
dansk blandt teenagere. Hvis man sammenholder diss#tater med
de studerendes vurdering af danskundervisningersghsder i
grundskolen, tegner der sig i hovedtraekkene etlige billede. Der
er dog markant feerre, der fremhaever svagheder vauaske
undervisningen i ungdomsuddannelsen end i grunesk@et geelder
iseer de svagheder, der angar undervisningen idgléyttefeerdighed
og mangler mht. danskleererne. Der er god gruret filrmode, at de
forhold, som her er blevet beskrevet, har betydfongnformanternes
holdninger til dansk og danskundervisningen og @erragsa deres
motivation for at lsere sproget eller mangel pa sam8et i lyset af
teorierne  om kommunikativ kompetence, er den udedeg
nedprioritering af talt dansk og brugen af dansk &6 kommunikativt
redskab ogsa problematisk, da de skildrede forbetgder, at centrale
kommunikative komponenter kun i ringe grad medtasnkiette kan
indskraenke elevernes kompetence pa sproget ognderrideres
motivation for at lsere det.

| flere sammenheenge er holdninger til dansk og ldans
undervisningen og deres betydning for motivatiotieat laere dansk
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blevet nzevnt, jf. at der inden for forskningen lesyder stor vaegt pa
motivationens effekt pa indlaeringen af et fremmeogpSaledes kan
interesse og lyst til at leere sproget veere en gigliivkraft i
sprogindleeringen, og i andre sammenhaenge kan map§gel
motivation pavirke indleeringen i en negativ retniklylgangspunktet
er, at motivationen kan veere afhaengig af forskelfigrhold, sdsom
holdninger til malsproget og den respektive kultsamfundet eller
neermiljget, paedagogiske eller undervisningsreldéerorhold og
forskellige individuelle faktorer, sasom indleereserformaen,
modenhed, interesse eller ambitioner, herunder davorindleereren
vurderer sprogets brugsveerdi mht. egne fremtidsep)gf. teorien om
instrumentel motivation. En anden motivationsfaldogjer sig om, i
hvilken grad indleererne gnsker at integreres ir dllslutte sig det
respektive sprogsamfund (Gardner & Lambert 1972d@e 2002;
Dornyei, Durow & Zahran 2004, 87-106). Dérnyei &Hhitsda (2011,
4-6, 26-27) har argumenteret for, at motivationeikér et statisk
feenomen, men snarere en kompleks proces, som karkgsaaf flere
forskellige faktorer over tid, sdsom elevernes mbael, erfaringer og
behov, samt indflydelse udefra. Selv om der hetal® om yderst
komplicerede forhold, hvor mange forskellige faktoer pa spil, er
der dog god grund til at tro, at nogle af resuftageunderstgtter disse
teorier. Saledes er det ikke usandsynligt, at giekest og svagheder
ved danskundervisningen, som de studerende fremmhahee en
betydning for deres motivation for at leere dansk.dar er tale om
flere styrker og feerre svagheder i ungdomsuddaenelend i
grundskolen, kunne tyde pd mere positive holdnirtgedansk og
danskundervisningen pa dette niveau, som igen kupéeirke
motivationen.

Nar det geelder informanternes interesse eller migrigsamme
for at leere dansk, viser spgrgeskemaundersggeisarsgtater pa én
gang en vis lighed mellem de studerendes holdnitigetansk og
danskfaget i grundskolen og i gymnasiet, og paatteten side kan der
konstateres visse forskelle. Sdledes udtrykkeri2a%g 44,9% af de
studerende, at de var meget eller ret interessesetleere dansk i
ungdomsuddannelsen, mens det geelder henholdsui% 2% 30,4%
mht. grundskolen. Nar det geelder manglende interéss at leere
sproget svarer 30,8% og 24,7%, at de var ret eiterget
uinteresserede i ungdomsuddannelsen, mens detrgesiddel flere
(46,4% og 39,9%) for grundskolen.

Besvarelserne af de dbne spgrgsmal, hvor informanteedes
forklare deres interesse eller mangel pa interfessat leere dansk, gar
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i samme retning, jf. at henholdsvis 29,4% og 38d&%nformanterne
giver forklaringer pa positive holdninger til at rize dansk i
ungdomsuddannelsen, mens det geelder 25,7% og 28@t%
grundskolen (se tabel 19 og 26). De fleste, sorkldogr positive
holdninger til at leere dansk, naevner positive holgler til dansk
sprog — dels dets egenskaber, dels dets brugbaBaéetles forklares
dansk som sjovt, spaendende, nemt eller teet palsamht. sprogets
brugbarhed naevnes det praktiske ved at kunne lkehdasisk, fx for
at kunne leese faglitteratur pa dansk eller for @tnie klare sig i
forbindelse med videreuddannelse i Danmark. Desudasvnes
positive holdninger til Danmark og danskerne. Range begrunder
deres motivation for at leere dansk med positivedmiaber til
danskundervisningen eller undervisningsrelateredehofd. Det
geelder dels selve undervisningen, som beskrivesggaireller sjov,
og dels undervisningsmaterialerne i dansk og damskhe. Andre
motivationsfaktorer er almen interesse for at lfeeemedsprog og
for skolearbejdet i gvrigt. Som det fremgar af tal#og 26, naevner
de studerende stort set de samme forhold, somafangl pa deres
interesse for at laere dansk i henholdsvis grundskolog
ungdomsuddannelsen. Her bgr man dog vaere opmeep&oat en
del flere naevner positive kvaliteter ved danskuwideingen og
dansklaererne i ungdomsuddannelsen end i grundskitelignende
billede tegner sig mht. antallet af de studeredée,angiver negative
holdninger til at leere dansk i ungdomsuddannelsédiortiold til
grundskolen, jf. at knap halvdelen af de studer€dde3% og 46,2%),
giver udtryk for negative holdninger i forhold tilngdoms-
uddannelsen, mens der er tale om omtrent to treldje®6,9% og
61,4%) mht. grundskolen. Det fremgar af tabel 2@leafleste (56) af
forklaringerne pa informanternes manglende interefes at laere
dansk drejer sig om negative holdninger til dangiog - dels dets
egenskaber, dels dets manglende brugbarhed. Sdleslesves dansk
fx som et elendigt, andssvagt eller svaert sprogyléNforklarer den
manglende interesse med, at de ikke kunne forudsge senere fik
brug for sproget. Desuden forklarer nogle studezegetes mangel pa
motivation med, at danskfaget ikke appellerededdl unge. Andre
forklaringer drejer sig om negative holdninger tilansk-
undervisningen, undervisningsmaterialerne og damskine. Saledes
skildres danskundervisningen fx som kedelig, t@amiemessant eller
ikke udfordrende nok, og ligeledes beskrives undaings-
materialerne som tgrre eller kedelige. Blandt dgatiee forklaringer
knyttet til dansklaererne, omtales de som darliter &kdelige leerere,
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der ikke formaede at veekke elevernes interessat feere dansk. Som
det fremgar af tabel 20 og 27, er der en del f&820g 45), der
forklarer deres mangel pa interesse for at laere skdan
ungdomsuddannelsen med undervisningsrelateredeldornd det er
tilfeeldet mht. grundskolen (56 og 50).

Resultaterne indikerer desuden, at der til trods o stor
individuel variation generelt findes en stgrre wation for at leere
dansk og mere positive holdninger til sproget ogefai ungdoms-
uddannelsen end i grundskolen, og desuden er dee,fasom
fremhaever svagheder ved danskundervisningen. Détteressant,
hvor mange og forskellige motivations- og holdnimgsssige
faktorer, de studerende kommer ind pd, som defzepés forskellige
forhold i danskundervisningen, og dels viser deestmdividuelle
forskelle, der findes blandt informanterne. Saledaederstreger de
studerendes besvarelser de mange og forskelligelthrder kan have
betydning for deres motivation og deres holdningerdansk og
danskundervisningen, bl.a. dygtige danskleereree goiervisnings-
materialer, faglige krav, og det at kunne indseogets brugbarhed.
Vigtigheden af instrumentel motivation (Gardnerl@gnbert 1972) er
tidligere blevet diskuteret. De studerendes beslger af deres
gendrede holdninger og motivation fra et tidspuihldttandet og fra et
skoleniveau til et andet, falder i trdd med Dorey&i Ushiodas teori
(2011, 4-6 og 26-27), der netop understreger,eateehes motivation
ikke er et statisk faanomen, men snarere en kompedses, der pa
forskellig vis kan sendres i takt med elevernes mbdd, erfaringer
og behov, samt indflydelse udefra og indefra. N&t deelder
indleeringen af et fremmedsprog, spiller selve uvidamgens indhold
og kvalitet, samt laerernes professionelle arbefggunder valg af
undervisningsmaterialer og sproglige aktiviteten, stor rolle for
elevernes holdninger til faget. Dette understgttegsa af
undersggelsens resultater.

203



DANSKFAGETS STYRKER OG SVAGHEDER OG
DE STUDERENDES BUD PA /ENDRINGER

Dette afsnit handler om de studerendes syn pa fiaetk sterste
styrker og svagheder set i lyset af deres erfarisgen studerende i
Danmark, og hvilke bud de har pa andringer elleovationer, der
egner sig til at forbedre danskundervisningen. Bdterfalgende
redegarelse baseres pa informanternes besvaréldiee delt dbne
spgrgsmal. | de to farste bedes de studerendergdesfor dansk-
fagets starste styrker og svagheder og i de téesaia at komme med
bud pa aendringer af danskundervisningen i henhisldgundskolen
og i ungdomsuddannelsen.

Danskfagets starste styrker

| alt svarer 72,1% af de studerende fra U-I og %6féa U-Il pa det
abne spgrgsmal om danskfagets styrker. Det er dligtk om de
studerende angiver én eller flere styrker ved fagetfor er antallet af
styrker langt starre end antallet af de studeremtb®, svarer pa
spagrgsmalet. Som det fremgar af tabel 28 neevneffledte af
informanterne  indleering af leesefeerdighed, grammatdg

skrivefeerdighed som danskfagets stagrste styrkensma@ del feerre
naevner de gvrige styrker.

Danskfagets starste styrker U-1 U-11
N=98 N=121
72,1% 76,6
Svarpct. | Svarpct.
Indlaering af leesefeerdighed 39,7 42 4
Indlaering af grammatik 36,0 38,0
Indleering af skrivefeerdighed 22,8 15,8
Indlzeringen af ordforrad 6,6 7,6
Indlaering af lyttefeerdighed 2,2 3,2
Undervisning i danske kultur- og samfundsforhold 51, 2,5
Andet 11,0 13,3

Tabel 28 Danskfagets starste styrker.

| det falgende ggres der neermere rede for, hvadtagerendes
besvarelser viser mht. fagets styrker.
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Styrker mht. indleering af leesefeerdighed

De fleste (39,7% og 42,4%) anser indlaeringen aéfiaeslighed for at

veere danskfagets starste styrke. De fleste ngjek ahdremheeve

leesefeerdigheden som danskfagets steerkeste siderallerstreger, at
leesefeerdigheden blev veegtet hgit i undervisninggrat det farte til

en sikker leesefeerdighed hos eleverne. Andre ggmeeerrede for

forskellige kvaliteter i forbindelse med indleerimgaf leesefaerdighed.
Saledes skriver nogle, at undervisningen i laeségieed var god og

grundig, og at en sikker leesefaerdighed danner ditgrondlag for at

blive bedre til andre sider af dansk, jf. at mama.vlen sikker

tekstforstaelse hurtigt bliver i stand til at f@salt dansk. Laesning af
et stort omfang af tekster, fx danske romanergeblanset for at veere
en kvalitet, og det samme geelder arbejde med intésisstforstaelse,

bl.a. gennem overseettelser. Foruden den tilsigtesiefaerdighed
bidrager begge dele til et stort ordforrdd pa daMsnge gar rede for,
at de ikke har haft problemer med at leese pa damsklannelses-
sammenhaeng, og nogle kommer ind pa, at de haehator glaede af
at leese dansk litteratur.

Styrker mht. indlaering af grammatik

Neestflest af de studerende (36,0% og 38,0%) nadwdiseringen af
grammatik som danskfagets starste styrke. De flemtener blot, at
undervisningen i grammatik var god eller, at lesedlagde stor veegt
pa at gennemga og forklare de grammatiske reglér g grundigt.

Dette betad, at eleverne kom til at beherske graikkesm seerdeles
godt. Nogle opfatter den grammatiske viden somgigt fundament,

som har fremmet tilegnelsen af andre sider af girdgerunder talt
dansk, og én studerende forklarer, at undervisninggammatik har
bidraget til sproglig opmaerksomhed. Det nasevnesdett i visse

sammenhange lader til, at de islandske studereadeethbedre
kendskab til dansk grammatik end deres danske eitadimerater.
Det fremgar dog af nogle af svarene, at de studeresynes, at
grammatikken fyldte for meget i undervisningen.tBetnser de for at
veere problematisk, eftersom der her er tale omldgeste side af
sprogundervisningen. Det geelder isaer, nar der & ¢tam to

besleegtede sprog som islandsk og dansk, hvor sstegset har
meget til feelles.

Styrker mht. indleering af skrivefeerdighed
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Henholdsvis 22,8% og 15,8% af de studerende amslrvisningen i
skrivefeerdighed for at veere danskfagets storstiestier er der tale
om betragtelig feerre end dem, der nasevner laesefaedligpg
grammatik som fagets steerkeste side. De fleste rikesk
undervisningen i skrivefeerdighed som god ellervekriat den blev
veegtet hgijt, mens andre forklarer neermere, hvaaliteterne mht.
indleeringen af skrivefaerdighed ligger. Saledesrgmyle rede for, at
de fik en god undervisning i skrivning og rige nghieder for at
udtrykke sig skriftligt. Dette betyder, at de nkekhar problemer med
at lgse skriftlige opgaver og udtrykke sig skumjtlii uddannelses-
sammenhang. Nogle naevner eksplicit, at de pga. gove-
undervisning mestrer de danske retskrivningsregler.

Styrker mht. indleering af ordforrad

En mindre del af informanterne (6,6% og 7,6%) komrimal pa
styrker i forbindelse med indlzeringen af ordforrihgle ngjes med
at fremhaeve undervisningen i ordforrad som fagéteker, mens
andre beskriver undervisningen i ordforrad som ggdat den farte til
erhvervelsen af et stort ordforrad. Dette ansefodat veere en stor
hjeelp i forbindelse med receptionen af dansk. Emlefstuderende
forklarer, hvordan det store ordforrdd, som handaef at laese Anders
And, har veeret hans redning i Danmark. Nogle uddybé man
kommer vidt med et stort ordforrad, og selv om aadélsyneladende
gar i glemmeboksen, dukker de op, nar man senetardig for dem.
Det understreges dog, at det kan veere sveert atdrpkordforradet,
nar man skal udtrykke sig kreativt og spontant.

Styrker mht. indleering af lyttefeerdighed

Nogle fa af de studerende (2,2% og 3,2%) anfoyekest i forbindelse
med indlzeringen af lyttefaerdighed. Saledes frembadeekvaliteter,
at indleeringen af Iyttefeerdighed blev veegtet hggig at
undervisningen i lytning var god. Ifglge de studeie lserte de meget
af gode lyttegvelser, som dog med fordel kunne aseet flere. En
neevner, at det gar bedre med at forsta talt damskhan havde regnet
med.

Styrker mht. undervisning i danske kultur- og samfundsforhold

Nogle fa af informanterne (1,5% og 2,5%) kommer padkvaliteter i
forbindelse med undervisningen i danske kultursamfundsforhold.
Séaledes naevnes det, at eleverne fik god indsiginskl samfund og
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kultur, og at de blev kendt med danskernes leventegge dele har
veeret en styrke under uddannelsesopholdet.

Andre styrker

Henholdsvis 11,0% og 13,3% af informanterne naevoeskellige
andre forhold som danskundervisningens stgrstekestyiGode
erfaringer med stilgvelser og skriftligt arbejde vnas, og flere
kommer ind pa, at danskundervisningen giver et domeht, som man
senere kan bygge videre pa. Gode dansklzerere, iissegdoms-
uddannelsen, anses for at veere fagets styrke, togademe geelder
anvendelsen af dansk litteratur og andet godt wslengsmateriale,
som i visse tilfeelde skildres som bedre end de miadete, som bruges i
engelskundervisningen. | andre sammenhange forhatde sig
noget ambivalent mht. undervisningsmaterialernealiteter. Det
fremhaeves som fagets styrke, at der afseettes sénntéd) til at
undervise i dansk, og at danskundervisningen begyfarholdsvis
tidligt. Det danske sprogs nytteveerdi understreggsjet naevnes, at
en direkte kontakt med Danmark og danskerne haisigsat fremme
indleeringen af dansk. Kundskaber i et skandinasfskg anses for at
veere vigtige, bl.a. set i lyset af studier i Danknag kontakt med det
gvrige Skandinavien. Og mens én peger pa, at hadme til
danskundervisningen stadig bliver bedre, argumentem anden for,
at undervisningen i et skandinavisk sprog bgr tddés, dog med den
aendring, at der undervises i norsk i stedet fosklan

Danskfagets starste svagheder

| alt svarer henholdsvis 89,0% og 85,4% af de seme pa
spargsmalet om danskfagets starste svagheder.rtder ¢ale om en
del flere end dem, der fremhaever fagets styrkgredam i forbindelse
med danskfagets styrker naevner mange to eller feagheder, og
derfor er der tale om et langt stgrre antal af sedgr end antallet af
informanter, der svarer pa spgrgsmalet.

Det fremgar af de studerendes besvarelser, atiimgjen af tale-
og Iyttefeerdighed har en seerstiling, som de fatholed
danskundervisningen, som de fleste anser for aé \fagets starste
svagheder. Andre forhold, der naevnes af forholdsuenge, er
danskundervisningens praksis og danskleerernes emagl
kompetence. | forhold til de mange, der fremheaevale-t og
lyttefeerdigheden som svagheder, drejer det sigokaren mindre del
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af de studerende (se nsermere om fagets stgrstbeskagog den
kvantitative fordeling i tabel 29).
Danskfagets stgrste svagheder U-I1 U-l1
N=121 N=135
89,0% 85,4%
Svarpct. Svarpct.
Indlaering af talefeerdighed 60,3 59,5
Indlaering af lyttefaerdighed 49,3 40,5
Undervisningspraksis 18,4 18,5
Mangler mht. dansklaererne 13,2 6,3
Mangelfulde undervisningsmaterialer 9,6 57
Manglende motivation 7,4 5,7
Indleering af ordforrad 6,6 4.4
Undervisning i danske samfunds- og kulturforhold 15, 5,1
Indleering af grammatik 51 3,2
Indleering af skrivefeerdighed 2,9 1,9
Andre svagheder 2,2 1,9

Tabel 29.Danskfagets stgrste svagheder.

| det fglgende gares der nsermere rede for de stndes beskrivelser
af danskfagets stagrste svagheder.

Svagheder mht. indleering af talefeerdighed

Langt de fleste af de studerende (60,3% og 59,5 b#jagter
indleeringen af talefeerdighed som danskfagets st@sighed. Her
ngjes de fleste med at skrive, at der blev lagtriloge veegt pa at
undervise i talefeerdighed, eller at der mangledeertreening i at tale
dansk. Ret mange peger pa mangler ved undervisninge
talefeerdighed, og nogle beskriver den som darkiige imindst mht.
undervisning i udtale. Nogle skildrer undervisningetalefeerdighed
som usystematisk eller ikke tilstreekkelig malrett neevnes, at der
laegges for ringe vaegt pa at treene korrekt elldr fald forstaelig
udtale. Det geelder iseer de lyde, som er problekeatifor
isleendingene sdsom udtalen af vokalerne. Det p&peate stedet for
at sigte mod genuin dansk udtale, leerer eleverne skgs
"skoledansk®, hvor udtalen skildres som talt skpfiog. Udtale-
undervisningen problematiseres yderligere, og aidddres, at det nok
ikke er realistisk at opna en udtale pd modersrivian. Til gengeeld
burde der laegges veegt pa at undervise i et foigtaklinsk og satse
pa at leere eleverne distinktive treek mellem islandg dansk
lydsystem. Endvidere anses det for at veere vigtigirbejde serigst
med prosodien, stagd og tryk samt andre fonologedenskaber ved
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dansk udtale. Undervisningen ma revideres mhp.ndfgie mere
varierede og talesprogsneere aktiviteter. Ved indtgen af talt dansk
burde der tages udgangspunkt i mundret dansk ogndst geengse
sprog i stedet for at lade skriftsproget veere siyedfor elevernes brug
af talt dansk. Elevcentrerede taleaktiviteter &fsers, hvor formalet er
at aktivere elevernes kreative brug af dansk. RBetmes, at den store
veegt, der leegges pa laese- og skrivefaerdighed tibrexgligering af
talesproget. Nogle kommer ind p3, at da de fordgeslfik mulighed
for at udtrykke sig pa dansk, havde de i begyndetsere problemer
med at klare sig i uddannelsessammenhaeng. Andrahdeser
vigtigheden af, at talefeerdigheden bgr opbyggesi@@ninteraktion
med danskere eller isleendinge, som behersker densk meget hgijt
niveau. | flere sammenhaenge understreges det,tetaktionen i
klasseveerelset bar foregd pa dansk, hvilket ikketilfaeldet, da de
studerende fik deres danskundervisning.

Svagheder mht. indleering af lyttefeerdighed

Henholdsvis 49,3% og 40,5% af de studerende anségeringen af
lyttefeerdighed for at veere den stogrste svaghed vdedsk-
undervisningen. De fleste udtrykker, at undervigaim i lytte-
feerdighed ikke blev tildelt tilstreekkelig veegt, egllat den blev
negligeret. Mange naevner, at der kun i ringe gries¢ bindervist i
lyttefaerdighed, og at den begreensede undervisuieg fandt sted,
ikke var tilstreekkelig malrettet. Et stort behov &@rigs undervisning
I lyttefeerdighed understreges, og i den sammentaasgs det for at
veere vigtigt, at eleverne far rige muligheder fotaare at forsta talt
dansk gennem seerskilte Iytteaktiviteter, hvor udgpaonktet er
autentisk dansk tale. Nogle omtaler undervisningéttefaerdighed
som darlig, og andre beskriver lytteopgaverne santeressante,
mangelfulde eller uhensigtsmeessige, hvor de hkalleslytte til en
slags "skoledansk®, en variant, som karakteriseegstydelig og klar
tale og skriftsprogsneer udtale af dansk. Ifglgestdderende er denne
variant noget anderledes end det hurtige og sperdprog, som de
bliver udfordret med i Danmark, hvilket betyder,dat i begyndelsen
oplevede en falelse af hjeelpelgshed over ikke batlteinne forsta.
Nogle fa naevner, at det er en svaghed, at undémgism i lytning ikke
begynder far i undervisningsforlgbet. Her geelddr,gaelse gar
mester, og jo far eleverne begynder lytningen jrée
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Mangler mht. undervisningspraksis

Knap en femtedel af informanterne (18,4% og 18,5&fser
forskellige forhold, der angar undervisningspraksisr at veere
danskundervisningens starste svaghed. De flestesbeninger drejer
sig om mangel pa sproglig stimulering og begreeirgetaktion pa
malsproget, jf. at undervisningen ikke foregar pansk, og at
elevcentrerede taleaktiviteter hgrer til sjeeldeeheel De skildrede
forhold betyder, at eleverne kun i ringe grad faulighed for at
afprgve dansk mundtligt, hvilket betyder, at deleh grund ikke gar
tilstreekkelige fremskridt, og ikke oplever danskmseet levende
kommunikationssprog. Nogle fremhaever den dominasem
skriftsproget har i danskundervisningen, og hvagramnset et billede,
det giver af sproget og dets egenskaber. | den samsmng forklares
det, at man kun er naet halvvejs, nar man kan&aletevne tekster, jf.
at der en stor forskel pa at beherske et sprogtiet®g produktivt.
Ifglge informanterne er fraveeret af mundtligt danskdervisningen
saerdeles problematisk, eftersom eleverne sjeeldgdendansk uden
for klasseveerelset. Af den grund opleves dansk gdwm et levende
sprog, og eleverne keder sig, jf. den kommentar, hais ikke
undervisningen er spandende nok, sa gider manyikiesig umage”.
Nogle ser det som en svaghed, at ambitionsniveauietr lavt, og at
man ikke benytter sig af forskellige av-midler qgaglaboratorier i
undervisningen, som egner sig til at arbejde meckfsider af dansk
end det skrevne sprog. Her burde der tages heisiaseplanens
malszetninger.

Mangler mht. danskleererne

En mindre del af de studerende (13,2% og 6,3%) esdfanskellige

mangler ved danskleererne som danskundervisningerstessvaghed.
| store treek drejer svaghederne sig om leerernge #wmalifikationer i

dansk og danskfagets didaktik, deres mangel paéesge for dansk
sprog og kultur og manglende ambitioner. Nogle ads@sklaererne,
isaer laererne i grundskolen, for at veere darligedaihsk. Saledes
haevdes det, at leererne ikke behersker dansk dogiemty at deres
udtale er mangelfuld. Andre peger pa den mangdéearne ikke har
boet i Danmark og derfor ikke kender det danskefsadnog den

danske kultur pa neert hold. Af den grund preegessdanbejde ikke af
den gejst og viden, der skal til for at vaekke elege interesse for
Danmark og dansk kultur. Endvidere kan deres dakigk sta mal

med dem, der over leengere tid har opholdt sig inkak. | den

forbindelse naevnes det ogsa, at leereren ma haudstetninger og
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interesse i at fglge med i, hvordan det danskegspavikler sig.
Nogle kommenterer, at leererne ikke besidder degfitme didaktiske
kvalifikationer og derfor ikke formar at std for espaendende,
tidssvarende og effektiv danskundervisning. Nogkemhaever den
negative effekt, som manglende ambition og ringgida krav har pa
elevernes danskkundskaber.

Mangelfulde undervisningsmaterialer

En mindre del af informanterne (9,6% og 5,7%) pegemangelfulde
undervisningsmaterialer som en svaghed ved dareskfbigr naevnes
der iseer traditionelle leerebgger, hvor talt dakkk medteenkes. Flere
af de studerende beskriver lserematerialerne som, tieedelige eller
ensidige, og nogle omtaler dem som gammeldags @idssvarende.
Det anses for at veere en svaghed ikke at inddragerialer, som i
hgjere grad afspejler det danske sprogs auterglektuelle brug, fx
aviser, tidsskrifter og ny dansk litteratur. Andnerderer det som en
svaghed ikke at benytte sig af leeremidler, hvardahsk indgér, og
hvor dansk kultur og samfund er repraesenteretniatarlig kontekst.
Begge dele ville ggre det muligt at arbejde mecefi@der af dansk i
kommunikative sammenhaenge. Nogle kommer ind pa)asae-
midlerne ikke egner sig til at veekke elevernesrétser.

Manglende motivation

Nogle af informanterne (7,4% og 5,7%) anser mapgemotivation

blandt eleverne for at veere en stor svaghed i degvisningen.
Her naevnes det, at eleverne kun i ringe grad eiiveret eller

interesseret i at leere dansk, hvilket dels skytdgtive holdninger til
dansk sprog, dels negative holdninger til danskonst@ngen. | den
sammenhaeng forklares det, at eleverne til tider \kame negativt
indstillet over for undervisningen, selv om de emdikke er begyndt at
lzere dansk. Her finder man det vigtigt at forseigpaairke elevernes
holdninger til dansk i en mere positiv retning. aAlbg omega ma
veere, at eleverne er klar over, hvor vigtigt detaedeere et af de
skandinaviske sprog, og hvordan kundskaber i disegg kan fungere
som en nggle til uddannelse og karriere og pa amdaer bidrage til
kvaliteter mht. til de unges fremtid.

Svagheder mht. indlaering af ordforrad

Nogle fa af informanterne (6,6% og 4,4%) anser aitigen af
ordforrdd for at veere danskundervisningens stesstghed. Her
neevner nogle fa, at indleeringen af ordforrad vapreblem uden
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neermere at forklare dette, mens andre uddyber dsmespunkter.
Saledes anses det erhvervede ordforrad for at faeteegreenset og
for gammeldags. | stedet burde der satses pa aelakdrdforrad.
Negligering af ordforrdd fra dagligdagen, bl.a.téasrdforbindelser,
anses ogsa for at vaere et problem, og én pegeat mfer ikke blev
arbejdet med fagudtryk i undervisningen. Mangel gidivering af
ordforrddet naevnes som et problem, og det undgestrat det ikke er
tilstraekkeligt at leere ordforradet udenad. Hviseiklet bruges, gar det
i glemmeboksen.

Svagheder mht. undervisning i danske samfunds- ogukurforhold
Nogle fa af de studerende (5,1% og 5,1) neevneihedsy i forbindelse
med undervisningen i danske samfunds- og kultuoldrth Det
beskrives, at denne form for viden blev negligerahdervisningen,
som af flere grunde anses for at vaere problemddiels er manglende
viden om de naevnte forhold et problem i forbindeised elevernes
tilegnelse af dansk, dels kan viden om Danmarkastskl kultur veekke
elevernes interesse for at laere sproget. Andreffiddt pakraevet at se
sprog og kultur i en sammenhaeng. Det problem naeahksrerne ikke
altid er med pa noderne mht. det, der sker i Daknaay ikke er i stand
til at vurdere, hvad der anses for at veere almigdaknsk skik og brug.
Her kan en laengerevarende boseettelse i Danmark dgrestore
forskel. Til sidst naevnes det, at undervisning nsasprog og kultur
kan bidrage til at ggre danskundervisningen metieres.

Mangler mht. indlaering af grammatik

Nogle fa af informanterne (5,1% og 3,2%) anser agritigen af

grammatik for at veere fagets svaghed. Dels ansesngatikken for at

veegtes for hgijt, dels argumenteres der for, atedsidige fokus pa
grammatik betyder, at undervisningen opleves samdaispaendende.
Eleverne har sveert ved at se formalet med at largrammatiske
regler, og det udpreegede fokus pa grammatikken adoegpr

mulighederne for at arbejde med andre sider afkjidrsaktiv brug af

sproget. Endelig forholder man sig kritisk over, flovilke grammatiske
spargsmal der bruges tid pa.

Svagheder i forb. med indleering af skrivefeerdighed

Nogle ganske fa (2,9% og 1,9%) naevner indleeringkafefserdighed
som en svaghed ved danskundervisningen. Dels argaras der for, at
skrivefeerdigheden burde veegtes hgjere, dels atruiski@gen i

skrivefeerdighed er mangelfuld. Skrivearbejdet beskr som for
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elementaert, hvor der ikke stilles tilstraekkeligjehlkrav til eleverne. En
fremfarer det synspunkt, at indleeringen af skriveighed tildeles for
stor veegt.

Andre svagheder

Nogle ganske fa af de studerende (2,2% og 1,9%)n@eevisse
forhold ved leesning, som danskundervisningenststgrkaghed, fx at
der ikke blev lagt sterre vaegt pa at undervisesefaerdighed. En
forklarer, at det er sveert at pege pa nogle bestesuagheder,
eftersom der er s& meget, der kan kritiseres.

Bud pa forbedringer af danskundervisningen i grund&olen

| alt svarer 87,5% og 91,1% af de studerende p&loie¢ spargsmal
om deres bud pa eendringer af danskfaget i gruneiskdens nogle
studerende kun ggr rede for ét synspunkt, bergwdneao eller flere
forhold, som de finder det vigtigt at lave om pdlel tilfeelde, hvor de
studerende neevner flere punkter, er de forskekigardele blevet
sorteret efter indhold. Saledes er der i den efigehde redegarelse
tale om langt flere synspunkter end antallet afstelerende, der
svarer pa spgrgsmalet. | tabel 30 gives der ensimteover, hvilke
emner de studerendes synspunkter drejer sig om.

Bud pa eendringer i danskunder- U-1 u-i
visningen i grundskolen N=119 N=144
87,5% 91,1%
Svarpct. Svarpct.
Talefeerdighed 42,6 44,3
Motivation 31,6 29,7
Lyttefeerdighed 32,4 27,8
Undervisningspraksis 8,1 15,8
Dansklaerernes kompetence 14,7 9.5
Leesefaerdighed 7,4 3,7
Undervisningsmaterialer 6,6 57
Ordforrad 2,2 3,8
Skrivefeerdighed 3,7 1,9
Andet 3,7 4,4

Tabel 30 Bud pé aendringer i danskundervisningen i gruniésko

Resultaterne viser, at langt de fleste finder detigt at foretage
gendringer mht. undervisningen i talt dansk og bifudelse med
elevernes motivation. Herefter falger bud pa eeg@rin mht.
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lyttefeerdighed. | det fglgende bliver de studersnfibeslag naermere
gaet efter i ssemmene.

AEndringer i forb. med indleering af talefeerdighed

De fleste af informanterne (42,6% og 44,3%) findet vigtigt at
foretage aendringer i forbindelse med indleeringenakf dansk. Der
argumenteres for, at talefeerdigheden bgr veegtesehaig at eleverne
far flere muligheder for at tale sproget, bl.a. viedidragelse af
samtalegvelser. Man fremheever fordelen ved atetabirekte kontakt
med danskere, fx gennem en ordning med venneklaRetrmange
finder det vigtigt, at der arbejdes med korrektailglt og at der bgr
skelnes imellem skandinavisk og dansk udtale. Badgaf unge barns
evner til at leere udtale anbefales det, at man fireltoegyndelsen
underviser i talt dansk, isseer dansk udtale, ogvatrare sider af
tilegnelsen venter til senere i undervisningsfeetaNogle peger pa
forskellige forhold, der kunne fremme elevernes dogkelse af talt
dansk. Her understreges det, at undervisningeiespiang bgr afspejle
sprogets brug og af den grund tage udgangspunidrdagssituationer
(fx at klare sig i butikken, i skolen, bestille ma@ere i naturen), dvs.
situationer, hvor eleverne skal kunne bega sig panskd
Situationsbundet ordforrad, bl.a. forskellige tygérfraser, som ofte
bruges i de naevnte situationer, bgr medteenkesvitetdrne. | flere
sammenhaenge naevnes det direkte og indirekte, atdtigun
kommunikation bgr finde sted pa talesprogets praamifa samtaler
eller interaktion er karakteristiske for talespro@ disse diskurs-former
og tilhgrende treek medteenkes i arbejdet med talskdaMange af
informanterne fremhaever det indleeringsmeessige fatrder ligger i,
at undervisningen foregar pd malsproget. Nogle g&ipat inden for
danskundervisningen er der en tradition for at onse i talt dansk
gennem hgijtlaesning af skrevne tekster, og at tejiteg pa ingen made
kan betragtes som kendetegnende for mundtlig konkaion, som
karakteriseres ved kreativ spontan brug, men iKkeeproduktion af
skrevne tekster. | stedet burde der i undervisminig&useres pa, at
dansk bruges til kommunikation. Dette kreever, atr dkabes
muligheder for eleverne til frit at udtrykke signteraktion med andre.
Her er det afggrende, at eleverne ikke reproduesrdnes tekster, og at
de selv udtrykker deres tanker i ord og saetnirg@rden made far de
erfaringer med at benytte sig af dansk til kommatign, og gennem
deres brug af malsproget bliver deres beherskéldarsk efterhanden
bedre, og sproget mere flydende. Dette forudsanttigragelse af
alternative  diskursformer til den traditionelle ddaveerelses-
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undervisning. To af informanterne kommer ind pdyas man absolut
gnsker at tage udgangspunkt i skrevne teksterebinders And eller
andre tegneserier inddrages, hvor talt sprog hawigtig funktion,
hvilket er med til at danne genrens seerpraeg.

AEndringer mht. elevernes motivation
Godt en fierdedel af de studerende (31,6% og 29ke¥)mer ind pa,
hvor vigtigt det er at foragge elevernes motivattdrat lsere dansk.
Flere naevner blot dette uden neermere at forklaresdgynspunkt,
mens andre kommer med forslag til, hvordan motiveth kan
fremmes. | hovedtraekkene drejer synspunkterneosigdt farste om,
at eendringer i undervisningens indhold og praksider sted, og for
det andet, at der igangseettes tiltag for at sendrkemes holdninger
til dansk sprog og dets brugbarhed. Mht. det fansténer mange, at
danskundervisningen ma geres sjovere, mere leveeter
spaendende, fx ved at inddrage nye danske film, tdgnefilm, tv-
programmer, nettet, computerspil og dansk musikirariinder det pa
tide at modernisere fagets undervisningsmetodeudagbejde mere
tidssvarende og sjovere undervisningsmaterialden sammenhaeng
neaevnes det, at eleverne med fordel kunne veere itregdoestemme,
hvilke materialer der arbejdes med. Nogle menedeatourde laegges
stgrre veegt pa at praesentere Danmark og dansksserede unge, i
danskundervisningen og andre synes, at dansk sdrofukultur, bl.a.
dansk hygge, i hgjere grad burde opleves eller vaere neerveerende
I undervisningen. Dette forsgges realiseret vebletag af kontakt
med danskere, hvor kommunikation pa dansk staraignix ved at
skrive sammen med pennevenner, bruge nettet titakontage pa
skolerejser, f4 danske klasser pa besgg, etabtererdning med
danske gaesteleerere og andre former for direktekbmted danskere.
Mht. holdninger til dansk sprog og dets brugbaraegimenteres
der for, at eleverne ma se en hensigt med at lgnaget, og det
synspunkt fremgar, at forudseetningen for, at etevdgerer dansk, er,
at de synes om sproget eller finder det og kultsgaendende. Nogle
anser det for at veere en fordel, hvis elevernei@dse, i hvor hgj grad
dansk og islandsk ligner hinanden, og ret mangenkemnind pa, hvor
vigtigt det er, at eleverne er indforstdet med dehske sprogs
brugbarhed.

AEndringer i forb. med indleering af lyttefserdighed

Godt en fierdedel af informanterne (32,4% og 27,8Mjler det
vigtigt at foretage aendringer mht. indleeringenydifefeerdighed. De
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fleste argumenterer for, at forstdelsen af taltsdahurde veegtes
hgjere, iseer i begyndelsen af danskundervisninigedre kommer ind
pa forskellige tiltag, der burde implementeres demvisningen i det
gjemed at forgge elevernes forstaelse af talt ddrfskbindelse med
indleeringen af Iyttefeerdighed bar der streebes ditestaelse af
genuint dansk, og der bgr lsegges veegt pa, at akevbliver

preesenteret for flere typer af lytteaktivitetemnsaiser sprogets brug i
forskellige autentiske situationer. Nogle ser demnsen fordel, at
eleverne stifter bekendtskab med flere variantedafsk, herunder
nogle centrale dialekter. For at tage hgjde fooggts forskellige brug
anses det for ngdvendigt at inddrage audiovisuatenale, fx film og

tv-programmer. Mange ser det som en vigtig opgavefoszge

elevernes motivation for at leere talt dansk, ogri tbrbindelse mener
man, at brugen af av-midler kan veere at foretracRleenyere midler
burde erstatte lydband, og mange fremhaever, atrvisdagen bar

foregd pa dansk. | den forbindelse er det helt rafuge, at

dansklaererne behersker malsproget pa et megetihesiu.

AEndringer mht. undervisningspraksis

Henholdsvis 8,1% og 15,8% af de studerende finddrvibtigt at

gennemfare aendringer, der angar undervisningehslitidg praksis,
herunder de anvendte undervisningsmetoder. Nogladefi
undervisningen i grammatik for dominerende, og ratleeringen i
hgjere grad burde dreje sig om, at eleverne brudgnsk til

kommunikation. Det anses for at veere vigtigt, &vetne far rige
erfaringer med at udtrykke sig om et indhold i stefbr at laere om
sproget og dets formregler. Nar eleverne udtrylsigmpa malsproget,
bar der laegges starre veegt pa forstaelighed fremofoekthed. Alfa
0g omega er, at eleverne gar erfaringer med atebdapnsk som
redskab til kommunikation, og at de oplever spregeytteveerdi.
Nogle synes, at der bgr leegges starre veegt pa wviswieg i

grammatik, hvor elevernes fejl efterhanden koreger Det
understreges, hvor vigtigt det er at undervise riséda kultur- og
samfundsforhold, og at undervisningen er varierdves mht.

anvendelse af undervisningsmetoder som -materisllen. bgr undga
ensidigt at arbejde med grammatik, udfyldningsopga\eller

overseettelser fra dansk til islandsk og i stedggkevaegt pa alsidig
og kreativ brug af dansk med inddragelse af foligjeelformer for

kommunikative aktiviteter og sproglege. Endvidegz ber inddrages
materialer og traekkes pa didaktiske strategierladgger op til kreativ
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brug af dansk. Og ogsa i denne sammenhaeng fremhataege
vigtigheden af, at undervisningen foregar pa dansk.

AEndringer mht. danskleerernes kompetence

Nogle af de studerende (14,7% og 9,5%) kommer &chpor vigtigt
det er, at danskleererne er fagligt og pasedagogigkigty og en del
naevner, at dette ikke var tilfeeldet, da de bleveuwidt i dansk. For at
opna bedre resultater er det ngdvendigt at styrkeslkdeerernes
fagspecifikke kompetencer, sa de har mulighed fageanemfare de
aendringer af danskundervisningen, der ngdvendigiisfinde sted.
Mange af synspunkterne drejer sig om, at laerermsét til at mestre
dansk pa et hgijt niveau, isezer udtalen, da dereg sp& kunne tjiene
som et forbillede for eleverne. Endvidere ma laaréranne fungere
som interaktionsparter. Enkelte foreslar, at deesttes danske laerere.
| flere sammenhaenge understreges det, at man faetevigtigt, at
dansklaererne har erhvervet sig et indgdende kebndsldansk kultur
og danske samfundsforhold, bl.a. gennem laengereldphlandet
eller ved deltagelse i efteruddannelseskurser infi2ak. Friske,
ambitigse og interesserede danskleerere, som ektididadygtige,
efterlyses.

AEndringer i forb. med indleering af laesefeerdighed

En mindre del af de studerende (7,4% og 3,7%) nesamgringer i
forbindelse med laesning. Her foreslas det, atasek mere pa dansk,
og at leesestoffet skal appellere til de unge. Sdserapel pa
appetitveekkende stof naevnes laesning af tegnesemigveller,
spaendende bgger eller avistekster. Det anses feer&t en fordel, at
eleverne starter med at laese bgrnelitteratur alidre sjove tekster,
eftersom det ville give dem oplevelsen af at lsesenfdholdets skyld.
Til gengeeld frarades laesning af sveere tekstereti&reever, at man
hele tiden ma sla op i ordbgger, hvilket sveekkezdgin ved at leese.
Det nzevnes, at leesning er god for erhvervelsenrdforoad, og
desuden forklares det, at hvis man er i stand tdese danske tekster
ekstensivt, sa far man sa smat indsigt i danskukulty danskernes
made at teenke pa.

Innovationer mht. undervisningsmaterialer

En mindre del af de studerende (6,6% og 5,7%) netgigheden af
tidssvarende og gode undervisningsmaterialer. lgrnaenteres der
for, at materialerne bgr veere sjove eller spaendegdappellere til
barn og unge. Saledes ville det veere en forde§ imdholdet drejer
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sig om emner, der interesserer de unge, fx fodiidgkilde Festival,
dansk popmusik eller danske film. Nogle lsegger vgggt at mere
moderne eller tidssvarende materialer inddragesa. bivha.
audiovisuelle og elektroniske midler. Andre findiat pakreevet, at
undervisningsmaterialerne afspejler dansk kultursagnfund, ikke
mindst ungdomskultur, og endnu andre anser dedtfegere vigtigt, at
undervisningsmaterialerne egner sig til at stimauleteverne til at
bruge dansk.

/Zndringer i forb. med indleering af ordforrad

Nogle fa af informanterne (2,2% og 3,8%) neevner,dat bar
foretages aendringer i forbindelse med indleeringénoraforrad.
Synspunkterne drejer sig dels om, at indlaeringemrdforrad bar
vaegtes hgjere, dels at der bar arbejdes mere ivttemsd ordforrad i
undervisningen.

AEndringer i forb. med indlaering af skrivefeerdighed

Nogle enkelte af de studerende (3,7% og 1,9%) feevan
vigtigheden af arbejdet med skrivefeerdighed. Hevne blot, at der
bar leegges starre vaegt pa at skrive pa dansk, elgwarne oftere bar
fa lejlighed til at udtrykke sig skriftligt.

Andre bud p& eendringer

Nogle enkelte af informanterne (3,7% og 4,4%) kommed andre
bud pa eendringer. Saledes argumenteres der fordaaisk-

undervisningen bgr begynde far, og at der bruge= riié pa den.
Andre papeger, at tiden med fordel kunne udnytesdn Man finder
det gnskeligt, at ambitionsniveauet forhgjes, oglat stilles stgrre
krav til eleverne. Det geelder iseer de elever, sdomviejen har gode
kundskaber i dansk pga. tidligere boseettelse i Rakml den

forbindelse henvises der til den ordning, der féie de elever, som
har gode kundskaber i norsk og svensk. Det synspuekfares, at
eleverne i hgjere grad bgr stimuleres og udfortilras bruge dansk til
kommunikation, da det ikke kan lade sig gore a¢ letfremmedsprog
ved alene at se det pa skrift. Til sidst neevnewidd forskellige

synspunkter. P& den ene side forteelles det, atiregém viser, at
dansk-islandske samarbejdsopgaver giver gode at=yltog pa den
anden side argumenteres der for, at der ikke bdenvises i dansk i
grundskolen.
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Bud pa forbedringer af ungdomsuddannelsen

| alt fremfarer 79,4% og 89,9% af de studerendeelédr flere
synspunkter pa aendringer, som de finder vigtigfoattage for at
forbedre danskundervisningen i ungdomsuddannef3gea pa dette
niveau drejer de fleste af synspunkterne sig omladridg af
talefeerdighed, se oversigten i tabel 31.

Bud pa eendringer i dansk- u-l u-ll
undervisningen i ungdoms- N=108 N=142
uddannelsen 79,4% 89,9%
Svarpct. Svarpct.
Talefeerdighed 47,8 57,0
Lyttefeerdighed 31,6 31,0
Undervisningspraksis 19,6 18,4
Motivation 20,6 13,3
Danskleerernes kompetence 5,9 10,8
Undervisningsmaterialer 10,3 1,3
Ordforrad 7.4 8,2
Andet 7,4 8,1

Tabel 31 Bud pé eendringer af undervisningen i ungdomsudd.

AEndringer i forb. med indleering af talefeerdighed

De fleste (47,8% og 57,0%) naevner, at de ansdpbdat veere vigtigt
at foretage aendringer i forbindelse med indleerirgfetalefeerdighed.
Saledes argumenteres der for, at talefeerdighedgtesaagjere, eller
at der stilles starre krav i forbindelse med indhgen af talt dansk.
Mens nogle ngjes med at skrive, at eleverne ofigrefa lejlighed til
at udtrykke sig mundtligt pa dansk, fx ved hjeelp fafskellige
taleaktiviteter, uddyber andre naermere, hvilkedtitenger de har om
en bedre talesprogsundervisning. Ret mange stuttersemhaever
eksplicit, at der ber lsegges starre veegt pa atruisee genuin dansk
udtale. Andre nzevner, at der bgr fokuseres pa meddainsk, sddan
som det tales af almindelige danskere her og ntedes for at
undervise i sproget, sddan som det tales af zeldrmesker, eller i
det, som de kalder skandinavisk udtale.

Mange fremheever det synspunkt, at talt dansk basiss, ved at
man udtrykker sig om emner, som man har pa hjétes. er det
vigtigst, at man treekker pa sit eget ordforrdd agrer seetninger ud
fra egne forudseetninger. Det anses for at veereraafda, at man
udtrykker sig pa dansk for at kommunikere et indnh@et forklares,
at der i danskundervisningen ofte laeses hgijt fravsle tekster som et
led i at undervise i talefeerdighed. Dette anseistdeerende for at

219



veere uhensigtsmeessigt, da hgjtleesning ikke kanadte§ som
egentligt talesprog. | stedet anbefales det, a¢fsgblsen af talesprog
bygges op gennem kontakt med danskere, dvs. hvgangdpunktet
er talt dansk, sddan som det bruges i dagligddgerfiorbindelse med
indkeb eller anden form for hverdagskommunikatibriorbindelse
med undervisning i talefeerdighed kan audiovisusltf stimulere
eleverne til at udtrykke sig mundtligt. Nar man kuoer videre,
foreslas det, at eleverne af og til holder opleegforskellige emner
vha. stikord. P& den made erhverver de sig etgitatisrre og mere
nuanceret ordforrdd, herunder almindelige talemadigtigheden af
at tage hgjde for det interaktionelle aspekt frend@sgehvor eleverne
lzerer at interagere, konversere og diskutere paueidret dansk, og
det understreges, at nar det geelder samtaler, ernmdt til at tage
hensyn til forskellige former for sprogvaner og,dmim anses for at
veere almindelig skik og brug. Interaktion mellemewearne
forudseetter, at alternative organisationsformer, dgruppe- og
pararbejde, tages i brug. Mange af eleverne argiarenfor, at
undervisningen bgr foregd pa dansk. Endelig neavogle fa, at der
bagr eksamineres i mundtlig feerdighed ligesom i derige
feerdigheder.

AEndringer i forb. med indleering af Iyttefeerdighed

Knap en tredjedel af de studerende (31,6% og 31,f8der det

vigtigt at foretage @eendringer i forbindelse med lasihgen af

lyttefeerdighed i det gjemed at fremme elevernestdetse af talt
dansk. De fleste skriver blot, at eleverne oftepe lptte til dansk, fx

ved inddragelse af egnede lytteaktiviteter, elledytefeerdigheden
bar vaegtes hgjere. Nogle finder det afggrenddeaeme veennes til
at lytte til genuint eller autentisk dansk fra dagdéanmark i stedet
for det, de studerende kalder "skoledansk®, soralkariseres ved en
langsom og tydelig udtale af sproget. Det ansesafaeere den mest
naturlige reekkefglge i danskundervisningen farsttame fat pa

forstaelsen af talt dansk, dvs. sadan som det Ifzeldet med

tilegnelsen af modersmalet. Inden for ungdomsudelaen bgar

niveauet veere hgjere end i grundskolen, og dertat sleverne

forsgge sig med at forsta specialiserede tekstegleNudtrykker

eksplicit, at undervisningen i lyttefaerdighed m&e/deedre, og andre
kommer ind p3, at eleverne skal motiveres til defe serigst med
lyttefaerdigheden, bl.a. ved at inddrage fiernsyogammer og film.
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AEndringer mht. undervisningspraksis

En del af de studerende (19,6% og 18,4%) naevnskdlhige forhold,

der angar undervisningens indhold og praksis. Bstdl drejer sig om
at foretage eendringer i forbindelse med indlaeringkmgrammatik,

dels mhp. at forbedre grammatikundervisningen, deteducere den.
Det fremgar klart, at man ser det som en vigtigamegat undervise i
grammatik, men samtidig efterlyses der en mere eatiéir

undervisning. Saledes foreslds det, at der fokes@& de helt
grundleeggende grammatiske regler, og at de praésise en

stimulerende kontekst.

Ret mange kommer ind pa, hvor vigtigt det er ableta kontakt
med Danmark og danskerne for pa den made at ogbewek sprog og
kultur pa neert hold og at bruge dansk til kommutiika | den
forbindelse foreslas skolerejser, elevudvekslingdnimger med
geesteleerere og jobsggning i Danmark. Endnu andrdetesom en
vigtig opgave at laegge stgrre vaegt pa undervisnindanske
samfunds- og kulturforhold, samt danskernes livsstilevemade for
pa den made at fa indsigt i dansk mentalitet. lietef de studerende
det mest naturligt at tage udgangspunkt i emnaradgar de unges
virkelighed og interesser, fx det danske skolesystoskilde Festival
og danske film.

Nogle bergrer selve undervisningsformen og undeiviens
tilrettelaeggelse. Saledes foreslas gruppearbejdat forgge elevernes
taletid, og film anses for at egne sig godt tilagpig stimulering.

Det fremgar af adskillige af de studerendes betsameat de
finder det vigtigt at stille starre krav i danskendsningen, bl.a. med
den hensigt at gagre det lettere for de studerendeva op til de
sproglige krav, der er forbundet med et uddannefgesld i Danmark.
Og til sidst kan det naevnes, at ligesom i forbisdeined dansk i
grundskolen, fremhesever mange af informanterne ddtnings-
maessige 0g indleeringsmaessige potentiale, der liggemat
undervisningen foregar pa dansk.

AEndringer mht. elevernes motivation

Nogle af de studerende (20,6% og 13,3%) neevnempawpkser, der
angar motivation. Det drejer sig pa den ene side forakellige
forhold ved undervisningen og pa den anden sideholtninger til
dansk sprog og dets brugsveerdi. En del peger géghéglen af at
inddrage spaendende undervisningsmaterialer, deellapy til de
unge, bl.a. film, tv-programmer og andet audiovisugateriale, der
egner sig til at veekke de unges interesser. Deeskds, at
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undervisningen forbedres ved at inddrage utraditleraktiviteter, og
at faget ggres mere spaendende og udfordrende needlt@ynative
undervisningsmetoder og -tilgange. Nogle peger @amativations-
potentialer, der ligger i at opleve dansk kultur mert hold, bl.a.
gennem direkte kontakt med danskere. P4 den madeldéerne
indsigt i mentaliteten og oplever, at Danmark felktér et spaendende
land. Flere kommer ind pa vigtigheden af at geegerhe bevidste om
det danske sprogs nytteveerdi, og at danskkundskiab&sk kan
komme dem til gode i fremtiden, bl.a. i forbindelsmed
videreuddannelse. Derfor burde eleverne orientenesuddannelses-
og jobmuligheder i Danmark. | den kontekst villehbeet for
beherskelse af skriftligt og mundtligt dansk veenelysende. Og
endnu andre peger pa, at der burde laegges veegt pgverne gar
erfaringer med, hvordan dansk kan bruges som ntigtke @vrige
skandinaviske sprog. | forbindelse med holdningedansk nsevnes
den dominans, som engelsk har i de unges hverdag.

AEndringer mht. danskleerernes kompetence

Henholdsvis 5,9% og 10,8% af informanterne kommer pa, hvor
vigtigt det er, at dansklaererne behersker spro@et haijt niveau, og
at de i gvrigt har erhvervet sig de forngdne fagsii&e og
didaktiske kvalifikationer til at undervise i dansklfglge
informanterne er dette ikke altid tilfeeldet indear fdanskfaget.
Realiseringen af moderne danskundervisning kree&eatem ene side,
at leererne interesserer sig for malsproget, sarsbdiale og kulturelle
forhold, og pa den anden side, at de mestrer da&sk hgijt niveau.
Séledes ma de veere godt inde i sprogets funktiobrog, fx med
hensyn til forskellen pa tale og skrift, have ineigde kendskab til
sprogets form- og brugsregler og have forudseetniiogeat folge med
i dets udvikling. Dette er afggrende, da det ikkdter noget at
undervise i dansk, sddan som det blev talt og brugimle dage.
Sidst, men ikke mindst bgr laereren have erhveriggtes solidt
kendskab til dansk samfund og kultur, helst genteemgerevarende
boseettelse i Danmark. Ligesom i forbindelse meakliagrundskolen
understreges vigtigheden af, at laererne er amejtigzgove o0g
engagerede.

Innovationer mht. undervisningsmaterialer

En del af de studerende (10,3% og 1,3%) naevneriagedrmht.
undervisningsmaterialer. Her kommer de ind pa dgtige rolle, som
tidssvarende og avancerede undervisningsmateriagiler i
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sprogundervisningen, og der argumenteres for, @nagerialerne til
stadighed ma revideres. Dette er ifglge de studerdkke altid
tifeeldet mht. undervisningsmaterialerne i danslagld finder det
pakraevet at inddrage interessante bgger, fx tegeesg romaner, og
andre peger pa fordelen ved at inddrage av-midldn
fiernsynsprogrammer og film viser sproget og detsigbi sin
kommunikative, kulturelle og sociale kontekst, hvogsa krops-
sproget, gestus og mimik indgar som en del af dpragen. |
forbindelse med implementering af nye midler, er madvendigt, at
innovationer mht. aktiviteter og tilgange medteenkes

Zndringer i forb. med indleering af ordforrad

En mindre del af de studerende (7,4% og 8,2%) fresndringer i
forbindelse med ordforrdd. De fleste udtrykker,dar bar leegges
stgrre vaegt pa, at eleverne erhverver sig et stpviarieret ordforrad,
og at indleering af ordforrdd bar vaegtes hajere eakorklarer, hvor
vigtigt det er, at eleverne erhverver sig viden faste vendinger, der
hyppigt forekommer i hverdagssproget, og andreransigeringen af
fagudtryk, bl.a. nye gloser inden for it-verdentem,at veere vigtig.

Andre bud pa eendringer

Henholdsvis 7,4% og 8,1% af informanterne kommed foeskellige
andre bud pa forbedringer af danskundervisninget.rzevnes, hvor
vigtigt det er, at eleverne far indsigt i dialektdbrskelle, og andre
foreslar, at der arbejdes med forskelle og ligheaetlem dansk,
norsk og svensk. Eksaminationen kritiseres for &timmfatte lsese-
og skrivefeerdighed, og det foreslds, at der indfaadternative
eksamensformer, hvor der primaert eksamineres i kamkation med
danskere. | en anden sammenhaeng kritiseres ekdamanvaere for
shaever, da det viste sig, at eleverne til trods &rde i enhver
henseende levede op til eksamenskravene og af demd dfik
topkarakter, ikke var i stand til at klare sig @nsk.

Der anbefales en starre valgfrihed mht. at leerskdpé skolerne
for p& den made at imgdekomme elevernes gnskesetet som en
fordel, hvis undervisningen i dansk kan ses i sanivaeng med
indholdet i andre fag. Nogle af de studerende faresit der tages
initiativer til ordninger, der kan fremme direkterktakt med danskere.
I den forbindelse naevnes det, at erfaringerne vaensesten alle de
isleendinge, som rejser til Danmark, godt kan ligendet og
befolkningen. Her foreslas ordninger med at sggei jpanmark og
tage pa skolerejser, og i anden sammenhaeng ansasiging med
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gaestelaerere for at vaere gnskvaerdig. En papeget, idyset af, at det
danske sprog udvikler sig hurtigt, ma undervisningié enhver tid
tage hgjde for dette.

Nogle af informanterne fremhaever, at de har gotéieger med
danskundervisningen i gymnasiet og er yderst tifrmed den, sadan
som den er. Andre skriver, at de ikke har nogetgsutbrbedringer.

Sammenfatning og diskussion

De studerendes besvarelser giver en god indgigai de anser for at
veere danskundervisningens stgrste styrker og sstlagheg hvilke
bud de har pa endringer, der kan forbedre denstetvdligesom i
andre sammenhaenge er der lidt flere, som naevnghegar ved
undervisningen (89,0% og 85,4%) i forhold til deder fremhaever
dens styrker (72,1% og 76,6%). De fleste anseraendgen af
leesefeerdighed (39,7% og 42,4%) og grammatik (3&0%8,0%) for
at veere danskfagets starste styrker og hereftgerf@ghdleeringen af
skrivefeerdighed (22,8% og 15,8%). | forbindelse médse-
feerdigheden naevner de studerende, at undervisnitggsming er god
og at den veegtes tungt. Der argumenteres for, asild@r laese-
feerdighed bidrager til et stort ordforrad og etdtdundament i dansk,
hvad der har vist sig at veere vigtigt mht. opbygnai andre former
for danskkundskaber. Elevernes gleede og gavn aéredig lsesning,
fx af romaner, understreges. Mht. grammatik anseandig
undervisning i grammatik for at veere en stor kealijff. den gavn,
som informanterne har haft af grammatisk viden rbiiadelse med
skriftligt arbejde og ved opbygning af talefeerdidheSaledes
udtrykker de studerende, at takket veere den godenrgatik-
undervisning, har de styr pa ortografien og i @viiggen store
problemer med at skrive pa dansk. Som det frenmfgi@bal 28, er der
kun en mindre del af informanterne, der naevneragnoligen af
ordforrad og lyttefeerdighed, samt undervisning nske kultur- og
samfundsforhold som danskfagets starste styrker.

De fleste naevner indleeringen af tale- (60,3% o0¢b%9, 09
lyttefeerdighed (49,3% og 40,5%) som fagets stesgsgheder. Her
naevnes isaer negligering af det talte sprog og ntiagy@ndervisning
i talesprog, ikke mindst dansk udtale. Ret mangedestnde bergrer
den svaghed, at interaktionen i klasseveerelset fkider sted pa
dansk, og at der ikke i hgjere grad inddrages kéleeter, hvor der
satses pa individuel kreativ brug af malsprogetorbindelse med
lyttefeerdigheden anses det iseer for at veere mandgelat der ikke
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satses pa forstaelse af genuin udtale af dansksédan som sproget
bruges i autentiske situationer her og nu.

Knap en femtedel af informanterne (18,4% og 18,k&hmer
ind pa svagheder ved danskundervisningens prad#sisunderstreges
det, at begraenset interaktion pa dansk og domiabsikriftligt dansk
betyder, at eleverne ikke oplever dansk som et konikativt
redskab. Ifglge de studerende er det en svaghedhdsrvisningen
ikke har kommunikation pa dansk som mal, jf. at ke arbejdes
med aktiviteter, der forudsaetter kommunikation pask, og at der
ikke i tilstreekkelig grad inddrages av-midler, safspejler autentisk
brug af dansk.

Af andre svagheder der nasevnes, er danskleererne2¥%{18g
6,3%), iseer grundskoleleerernes, manglende fagipeckompetence
i dansk og danskfagets didaktik. Og desuden nammenindre del af
de studerende (9,6% og 5,7%) mangelfulde undengsmaterialer
som en af fagets stgrste svagheder. Her finderetlgp@kraevet at
erstatte gammeldags materialer med nye tidssvammadierialer, som
egner sig til at arbejde med autentisk, modernesidag dets brug i
tale og skrift. Nogle fa studerende naevner mangenmbtivation
forarsaget af negative holdninger til dansk og &andervisningen,
samt mangelfuld undervisning i ordforrad, grammatiég
skrivefeerdighed (se tabel 29).

De studerendes vurdering af danskundervisningeyrkest og
svagheder falder i trdd med de gvrige oplysningar dansk-
undervisningens indhold, praksis og prioriteringeggrundskolen og
ungdomsuddannelserne. Saledes fremgar det dirgkiadirekte, at
danskundervisningens stgrste styrke er en stor niaggtog god
undervisning i laesefeerdighed, grammatik og til & grad ogsa i
skrivefeerdighed, mens dens stgrste svaghed eriogtipng af det
talte sprog. Det geelder iseer dets produktive did#igere forskning
(Peter Rasmussen 1987; Audur Hauksdottir 1990, )2@éxlvist, at de
beskrevne forhold leenge har preeget fagtraditiondansk i Island.
Denne vaegtfordeling og prioriteringer kan pa engghetragtes som
fagets styrke og svaghed. Saledes fagrer de beskifevhold til, at
eleverne opnar en sikker beherskelse af leesefeedligh til en vis
grad ogsa af skriftlig feerdighed. Desuden er ekipbg implicit
viden om sprogets formregler, herunder beherskafseegler om
grammatik og ortografi, en stor styrke hos mangess® former for
danskkundskaber er af allersterste vigtighed, ediobet for at leese
og skrive pa dansk er stort, sddan som det er Idifeei
uddannelsessammenhaeng, jf. at de studerende dekleechar store
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problemer med denne side af sprogbrugen, og hviasteade en
begraenset skrivefaerdighed er for de studerendeideashbidrager en
solid leese- og skrivefeerdighed til opbygning afrarkbmpetencer pa
dansk, herunder leksikalsk kompetence. Til gengabktyder
negligeringen af tale- og lyttefeerdighed, at dedstende ikke i
tilstraekkelig grad far mulighed for at opbygge dekmmpetencer i
disse feerdigheder. Dette er problematisk, jf. detesbehov, som de
studerende har for at kunne beherske det talteydpiide produktivt
og receptivt. Undersggelsens resultater viser netben begreenset
tale- og Iyttefeerdighed volder de studerende storeblemer i
begyndelsen af deres uddannelsesophold, jf. afibg fire. Det
ensidige fokus pa skrevne tekster og pa sprogetssfde, betyder
desuden, at eleverne hver for sig ikke far muligfoecht bruge dansk
kreativt til mundtlig kommunikation, hvilket kan tyele, at de oplever
en vis fremmedgarelse over for malsprogets soéialktion og dets
brugsveerdi. Set i lyset af de kommunikative metedsprog- og
indleeringssyn er den skeeve veegtfordeling og deridrekie
undervisningspraksis af flere grunde problematising 1996, 1999;
Richards & Rodgers 2001, 153-177; Audur Hauksd@&@@0l, 64-
108). Pa baggrund af teorierne om motivation enaente svagheder
mht. negligering af det talte sprog og andre vigti@mmunikative
komponenter, samt mangler mht. undervisningensoiiddhg praksis,
et problem. | den forbindelse kan naevnes den vsegi, forskningen
tildeler undervisningens kvalitet for elevernesatsfise af malsproget
og dets brugbarhed, samt deres holdninger til dgagidende kultur.
Ifglge teorierne kan disse forhold veere afggrende dlevernes
motivation for at laere malsproget (Gardner & Land&72; Gardner
2002; Dornyei & Ushioda 2011).

De svagheder, som de studerende neevner i forbandekd
mangel pa danskleerernes fagspecifikke kompetengeiridskolen,
falder i trad med tidligere forskning, som netopevi at en stor del af
danskleererne i grundskolen ikke har den forngdgepiecifikke og
didaktiske kompetence til at std for en kommunikati
fremmedsprogsundervisning (Audur Hauksdottir 20219-226). |
den forbindelse er det vigtigt at ggre sig klavprhuhyre store krav en
sadan sprogundervisning stiller til leerernes fagiike kompetence.
Det geelder iszer, nar der er tale om sprog, somdejeelhgres i
dagligdagen. At en diskussion om sprogets vigtigbgdrugsveerdi
for isleendingene er begreenset i samfundet, sadardsber tilfaeldet
med dansk i Island, stiller yderligere krav til dklaererne. Meget
tyder p&, at en utilstreekkelig professionalisme emj. ogsa visse

226



svagheder i forbindelse med undervisningsmatenalerog
undervisningens praksis, kan svaekke elevernes atmtivfor at lsere
dansk, jf. den store betydning, som nyere motiveatieorier tildeler
denne side af sprogundervisningen (Dornyei & Ushipdl11l).
Resultaterne viser, at de studerende har megejep&,mar det
geelder deres syn pa forbedring af danskundervisningaledes
kommer i alt 87,5% og 91,1% af de studerende med pé&
forbedringer eller innovationer mht. danskundervigan i
grundskolen, mens der er tale om 79,4% og 89,9% migdoms-
uddannelsen. Det geelder for begge niveauer, atlatgefaf de
studerende finder det vigtigst at foretage aendrind@rbindelse med
talt dansk. Ifglge informanterne bgr det talte gpveegtes hgjere, og
de finder det pakreevet at foretage eendringer midenvisningens
praksis, hvor udgangspunktet er talesproget ogsietpreeg. Her bar
fokusset veere pa autentisk brug af talt danskskflige situationer,
hvor ordforrad, samt interaktionelle treek medtaenkBst mest
naerliggende er at tage udgangspunkt i selve klamsdsessituationen,
hvor der til stadighed er behov for mundtlig komnkation. Brugen
af dansk i denne sammenhaeng ville ifglge de stadergive eleverne
oplevelsen af dansk som et redskab til kommunikatiivht.
indleeringen af det talte sprog, bgr udgangspun&gete genuin,
moderne udtale af dansk. For at kunne udtrykke sgigntant og
flydende, er det afgarende, at eleverne ofte fatigmed for at
udtrykke sig kreativt i kommunikation, bl.a. om tige emner, der
knyttes til sprogets brug i hverdagen, eller omraremner, de har pa
hjerte. Det er interessant, at informanternes badagndringer i
forbindelse med indleeringen af talt dansk i heddialder i trdd med
de kommunikative metoders sprog- og indleeringsBat.geelder ikke
mindst den store vaegt, som de laegger pa, at usdargen tager
udgangspunkt i malsprogets kommunikative brug, bmdizeringen
af talt dansk finder sted gennem individuel kredtivg af malsproget,
i stedet for at udgangspunktet primaert er det sieeprog.
Forbedringer i forbindelse med undervisning i liggedighed i
grundskolen neevnes af henholdsvis 32,4% og 27,8% afuderende,
mens det drejer sig om 31,6% og 31,0% mht. ungdddeawnelsen.
Pa begge niveauer finder man det ngdvendigt, aeruishingen
drejer sig om at fremme forstaelsen af talt dasdkan som det tales
af danskere her og nu, bl.a. af dem, som taleektied. Ogsa her
foreslar de studerende, at lyttefeerdigheden vaduigese, og at nye
typer af aktiviteter tages i brug, hvor udgangspemn&r autentisk brug
af dansk i forskellige kommunikative situationer.détte gjemed

227



inddrages forskellige typer af av-midler, som bk&al erstatte de
gamle lydband.

Som det fremgar af tabel 30 og 31, er der kun fadaf
studerende, der kommer med forslag om en hgjerénuagaaf leese-
og skrivefeerdighed i grundskolen og ungdomsuddaeneimens lidt
flere foreslar sendringer mht. indleering af ordfdyrésaer inden for
ungdomsuddannelsen (7,4% og 8,2%). Her understiegiesvet for
at kunne mestre et stort og varieret ordforradumder almindelige
fraser fra dagligsproget. Den betydning, som delestnde tildeler
ordforradet, falder i trad med det, som forskningan indhgstet mht.
leksikalsk kompetence. Saledes har flere forskeremlicevet
ordforradets vigtighed for opbygningen af kommutiik&ompetence
og beherskelse af et fremmedsprog pa hgijt nivearunder
beherskelsen af en mundret og idiomatisk brug afspndget (fx
Meara 1996; Coady & Huckin 1997; Nation 2001; Nwgér &
DeCarrico 1997; Wray 2002; Schmitt 2004). De staddes forslag
om en stgrre veegtning af indleering af ordforradeni hvor store
behov de har for et stort og varieret ordforradjeb&nkeltord og
fraser, og hvor sveert det kan veere at beherskikdddls kompetence
pa et hgjt niveau, selv om der er tale om neertlggstie sprog som
dansk og islandsk, jf. Audur Hauksdattirs forskn{@§07a og under
udgivelse) i idiomer og pragmatiske formler pa damg islandsk.

Ligesom i andre dele af undersggelsen kommer fdsd
mange af informanterne ind pa forhold, der angdevezhes
motivation for at leere dansk. Saledes kommer knaptredjedel
(31,6% og 29,7%) af de studerende med bud pa agedyider har til
formal at fremme elevernes motivation for at leeransk i
grundskolen, mens det drejer sig om lidt feerre20og 13,3%) mht.
ungdomsuddannelsen. De fleste af de foreslaedeirgeddrejer sig
om forhold ved danskfagets indhold og praksis. &tgumenteres der
for implementering af nye og mere tidssvarende wnsi@ngs-
metoder for at g@gre undervisningen sjovere og rt@rende. For at
ggre undervisningens kvalitet bedre og for at irkadene elevernes
gnsker, bgr danske film, nettet og forskellige astten medteenkes.
Dansk kultur skal ggres mere interessant og nsenderaned
inddragelse af emner om det danske samfund og aleskd kultur og
ved at knytte direkte kontakt med danskerne, fxngem skolerejser
for grundskolen og job og skoleophold for ungdonosuthelsen.
Andre finder det pakreevet at tage initiativer sameg sig til at aendre
elevernes holdninger til det danske sprogs brugishftr pa den made
at forgge deres motivation. De skildrede forhokivsher overens med
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den store veegt, som Dorniey & Ushioda (2011) leeguerselve

sprogundervisningens kvalitet for elevernes moiivatSaledes falder
det i trdd med teorierne om instrumentel motivatfifnGardner og

Lambert (1972) og Gardners (2002), at elevernesatmde af

malsprogets brugbarhed spiller en rolle for deresvation til at leere

det. Ligeledes understgtter teorierne om integratietivation, at

elevernes holdninger til det respektive samfund kodfuren har

betydning for deres motivation for at laere malsptodt feerre elever
anser det for at veere vigtigt at foretage sendringemgdoms-

uddannelsen end i grundskolen, understgttes afyBi&rriJshiodas
(2011, 4-6 og 26-27) teorier om, at motivation enimedsprogs-
indleeringen ikke er en fast og permanent faktom ateder snarere er
tale om en kompleks proces, som bl.a. kan eendreskti med

elevernes modenhed, erfaringer og behov.

Noget flere af informanterne foreslar forbedringdorbindelse
med undervisningens praksis i ungdomsuddannels&yil og
18,4%) i forhold til grundskolen (8,1% og 15,8%% Reer nogle f4,
som efterlyser en bedre undervisning i grammatikpr hmalet er
forstaelighed frem for korrekthed, gar de flestdaabedringerne ud
pa at aendre undervisningens praksis ved bl.a. plementere nye
undervisningsmetoder. | den sammenhaeng findertwterende det
pakreevet, at der kan stilles op med tidssvarenddgemnvisnings-
materialer, hvor brugen af dansk som kommunikateoskab star
helt centralt. Alfa og omega er, at undervisninfgregar pa dansk, og
at den planleegges vha. alternative elevcentreréieirdformer og
alsidige kommunikative aktiviteter. Desuden argutesss der for, at
undervisningen i hgjere grad bagr dreje sig om threfontakt og
kommunikation med danskere, end det hidtil har vaBlifeeldet. |
forbindelse med ungdomsuddannelsen foreslas déte realiseret
vha. ordninger med skolerejser, gaesteleerere o0g ggoiisg.
Bestreebelserne bgr ga ud pa, at eleverne kommtardapid dansk
samfund og kultur og p& danskernes mentalitet. dearudirekte
kontakt, kan dette ske vha. brug af av-midler ogy aebeskeaeftige sig
med emner, som interesserer eleverne, sasom Redkédtival og
danske film. Det er interessant, at de studerefaiskag til &endringer
af danskundervisningens praksis i hgj grad stenoverens med det
kommunikative sprog- og indleeringssyn, jf. hvor rstueegt, der
laegges pa hgjnet kvalitet og kvantitet af malspodarug vha.
alternative diskursformer, og hvor centralt kreaindividuel brug af
malsproget star i de kommunikative teorier. Et retgfokus pa
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sociokulturel kompetence falder ogsa i trdd medkaimmunikative
teorier.

Tiltag til at forbedre danskleerernes kompetenceesias af
14,7% og 9,5% af de studerende mht. grundskolen @ og 10,8%
i ungdomsuddannelsen. Her drejer aendringerne sicaibforbedre
dansklaerernes sproglige og fagdidaktiske kompetes@&ede bedre
bliver i stand til at planleegge en effektiv og sdarende dansk-
undervisning. Nogle finder det vigtigt, at danskdeae opholder sig i
Danmark over leengere tid for pa den made at konaetepf dansk
samfund og kultur, mens andre foreslar, at der tesaanske leerere.
| flere sammenheenge fremhaeves vigtigheden af denskies
fagspecifikke kompetence, dels pga. de store ki@aw snoderne
sprogundervisning stiller til sprogleererne, delsa.pglen store
udfordring der er forbundet med at undervise ipebg, som eleverne
kun i begreenset omfang mgder uden for undervisninBen veegt
som de studerende tildeler undervisningens kvalitederstgttes af
aktuelle motivationsteorier (Dornyei & Ushioda 20109-127).

En del af de studerende fremheaever undervisningsiziat@es
betydning for en kvalitativt bedre danskundervigni8aledes foreslar
6,6% og 5,7% af informanterne, at der foretagesrizeget mht.
undervisningsmaterialerne i grundskolen med dean&brat forbedre
danskundervisningen, mens der drejer sig om hestisld0,3% og
1,3% af de studerende mht. ungdomsuddannelsengelfale
studerende ma undervisningsmaterialerne opfyldee flevalitativt
forskellige behov, sasom at undervisningsmatenaleappellerer til
eleverne, at de afspejler sprogets kommunikatiug,bog egner sig til
at kaste lys over danske samfunds- og kulturforhafddisse grunde
foreslas brug af bl.a. av-materialer og varieredkster med et
speendende indhold, som egner sig til at veekke elesenteresser, og
som desuden kan give dem indsigt i dansk samfundkubyir og
bidrage til kommunikativ brug af dansk. Den stormegt, som de
studerende leegger pa undervisningsmaterialerne eogs dkvalitet,
falder i trdd med de kommunikative metoders indigssyn og
understattes desuden af aktuelle motivationsteorisor netop
undervisningsmaterialernes kvalitet anses for avehan stor
betydning for elevernes motivation for at leere méget (Dornyei &
Ushioda 2011, 109-127).
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KONKLUSION

Forskningsprojektets overordnede formal var atekhat over, hvilke
behov islandske studerendes har for danskkundskafmebindelse
med deres uddannelse i Danmark, og hvordan ddgsestnd til at
klare de sproglige udfordringer, der er forbundeedmderes
uddannelsesophold. Desuden var hensigten at uggerlgordan de
vurderer danskundervisningens indhold og prakgsundskolen og
ungdomsuddannelsen, samt deres udbytte af dervilllg holdninger
de har til danskundervisningen set i lyset af dexdaringer som
studerende i Danmark. Sidst, men ikke mindst vamédet at
undersgge, hvilke bud de studerende har pa inmmeti eller
gendringer, der kan bidrage til at forbedre dansk&wrshingens
indhold og praksis. Disse forhold blev undersgghi.vio metodiske
tilgange og tre delundersggelser. Dels blev enrligfgpgrgeskema-
undersggelse foretaget pa to forskellige tidspunkig blandt to
informantgrupper, som typisk havde leest i Danmaikstudiear. Dels
var der tale om én kvalitativ interviewundersggddndt en mindre
gruppe af studerende, som ogsd var med i den safstée to
spgrgeskemaundersggelser, og som havde lzest t latdstudiear.
Forholdsvis mange informanter (62,6% og 68,1%) mad i de to
spgrgeskemaundersggelser, og deres resultater etigerbavsende
stort sammenfald i de to informantgruppers bessareDisse forhold
understgtter undersggelsernes palidelighed.

Forskningsprojektet viser klart, hvor store sprgglkompetencer
det kreever at bruge dansk som fremmedsprog i ucdkes:
sammenhang, og hvor meget kvaliteten af fremmedspro
undervisningen betyder for de studerende. Desudem resultaterne,
hvor mange og hvor forskellige faktorer der karllepnd og indvirke
pa de studerendes situation og deres mulighedenagiyation for at
videreudvikle deres danskkundskaber. | det fglgesaasiemenfattes og
diskuteres projektets vigtigste resultater.

Kontakt med Danmark, og hvor de studerende leerte dask

De fleste af informanterne er vokset op i Islandhag leert dansk pa
islandske skoler. Mindre end en tiendedel har afitedyy i Danmark i

deres opveekst. Ud over danskundervisningen er aer dm en

mangesidig kontakt, med Danmark, jf. at omtrentréaljedele af de
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studerende har haft én eller flere former for kkintaed landet inden
studiets start. Typisk drejer det sig om kortvaniggser med skolen,
foraeldre eller venner eller feriejob af to til tnedneders varighed.
Antagelig har de mange kontaktflader hos disseesamtle fremmet
motivationen for at leere dansk og pa andre madinageét til deres
kundskaber i sproget, jf. den veegt som forskningdaler brugen af
malsproget for opbygning af kommunikativ kompetengamt

effekten af instrumentel og integrativ motivatiah gprogindleeringen.

Hvorfor Danmark, og hvilke uddannelser?

Valget af Danmark som studieland begrundes meddbige private,

praktiske og faglige forhold. De fleste anser Darkniar at veere godt
for deres studium, og omtrent halvdelen begrundges valg med
gnsket om at bo i landet. | gvrigt neevnes andrestigge forhold

sasom, at det er forholdsvis billigt at bo i Dankparg at det er godt
for bgrnefamilier. En mindre gruppe forklarer deredg med, at
venner, sgskende eller foreeldre lseser eller hari [BEnmark. Det er
interessant, at kun henholdsvis 11,0% og 18,4%n&drmanterne
begrunder valget med deres danskkundskaber.

De studerende laeser pa mange forskellige uddasnaelse
institutioner, som er spredt over hele Danmark.sD=l der tale om
traditionelle universiteter og andre hgjere uddé&asnstitutioner,
dels mere erhvervsrettede eller praktiske uddaengBodt halvdelen
af informanterne gar pa 8 uddannelsesinstitutiont, fleste pa
Kgbenhavns Universitet og Aalborg Universitet. Destmalmindelige
uddannelser er civil eller teknikum ingenigr, canierc. og cand.
med., men i g@vrigt viser resultaterne en stor diter mht.
uddannelser. Den store individuelle variation ang&euddannelses-
sted og uddannelser viser, hvor sveert det er atektorudse, i hvilke
fremtidige situationer elever i skolen vil fa briog deres kundskaber i
dansk. | den sammenhaeng reekker det med at nseaterdérav, der
er forbundet med dialektale forskelle og brug afiskainden for de
forskellige akademiske miljger.

De studerendes erfaringer i Danmark i lgbet af detarste studiear

Kontakt og kommunikation med danskere

Resultaterne viser, at etablering af kontakt medskiere er

forholdsvis uproblematisk hos mange, jf. at nsedtaivdelen af

informanterne svarer, at dette er gaet meget mtegodt. Der er dog
ogsa en del af de studerende, der svarer, at dgteéidem ret (18,4%
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0g 19,6%) eller meget darligt (3,7% og 2,5%) mekiomime i kontakt
med danskere. Neesten alle (94,3% og 94,3%) haakiomted danske
studiekammerater i forbindelse med uddannelsendeguden har
omtrent to tredjedele kontakt med studiekammeraternandre
sammenhange. De fleste (89,7% og 88,6%) har kontadd
undervisere inden for uddannelsen, og desuden maavngent en
tiendedel kontakt med disse uden for uddannelsentilkommer de
forholdsvis mange, der naevner kontakt med danskenere og
bekendte og med danske naboer, dels i kvarteristpdekollegiet.
Dansk spiller en afggrende rolle som kommunikatpnsg for
de fleste af de studerende, bade i daglig kontad danskerne og i
uddannelsessammenhzaeng. Saledes svarer langt tie (8&s1% og
93,7%), at de altid eller ofte taler dansk med Haresgenerelt, og det
samme geelder kommunikation med deres studiekamene({@®,9%
og 85,3%) og undervisere (92,7% og 86,1%). De stundkes store
kontakt med danskere og deres behov for at komreomigd dansk
har sikkert sit at sige for deres parathed tilragb dansk, jf. sprogets
funktion som kommunikativt redskab eller instrumeiitat opna
individuelle mal og disse forholds betydning forstimmentel
motivation og lysten til at laere malsproget. Herder som sagt tale
om forhold, som i hgj grad kan veere motivations- indlaerings-
fremmende, og som radikalt adskiller sig fra indigpen af dansk i
den islandske skole, hvor en evt. brug af sprdggef langt ude i en
fiern fremtid. Den store og mangesidige kontakt rdadskere og de
mange sociale og kommunikative sammenhaenge, hymogst
bruges, ma vaere af stor betydning for opbygnindeteastuderendes
danskkundskaber, jf. den store veegt, der leeggepnogets brug for
opbygningen af kommunikativ kompetence (Holmen 1988nd
1999; Richards & Rodgers 2001; Audur Hauksdoéttd2Qlagrgensen
2006). Desuden tyder meget pd, at en positiv kontald danskerne
kan veere med til at fremme integrativ motivationardt de
studerende, hvilket igen kan have en positiv efféktderes indleering
af dansk (Gardner 2002; Dérnyei & Skehan 2003, @8- Dérnyei
& Ushioda 2011). Til gengeeld giver det anlednihdpeikymringer, at
godt en femtedel af de studerende fra begge urgkdsss udtrykker,
at de har haft ret eller meget sveert ved at etabkentakt med
danskere. Mangel pa& kontakt kan bade forhindre gpingen af de
studerendes mellemsprog og veere med til at svaaddaes ahtegrative
motivation for at leere dansk, da danskerne og da&ustur ikke
forekommer eller opleves som imgdekommende ellealkdiv. Her
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kan dog flere faktorer spille ind, sasom begreensiedskkundskaber,
forskellige personlige egenskaber og sociale farhol

Udover brugen af dansk viser resultaterne, at shgejsa spiller
en vis rolle i forbindelse med uddannelserne, letiflalder i trdd med
den vigtige rolle som engelsk spiller inden forskaring og videnskab
i Norden og andre steder i verden. Saledes bruggslsk for at
imgdekomme studiekrav fx mht. leesning af pensundeguden som
hjeelpesprog i situationer, hvor de studerendesk#tansiskaber ikke
slar til. Yderst fa (1,4% og 2,5%) svarer, at didaller ofte bruger
engelsk i kontakt med danskere generelt. Alt tyor at brugen af
engelsk som hjeelpesprog spiller den stgrste robegyndelsen af
uddannelsesopholdet, dvs. nar de studerendes reargé dansk er
sterst. Endvidere viser resultaterne, at de studerei visse
sammenhaenge treekker pa engelsk for at markere sespvoglig
magtbalance over for danskerne.

De studerendes behov for danskkundskaber

Det er meget forskelligt, hvilke former for danskkiskaber de
studerende anser for at veere vigtige i forbindetsed deres
uddannelse (se figur 7a og 7b). De fleste fremhasers behov for at
kunne forstd talt dansk, at kunne tale sproget bgbeherske
fagspecifikt og alment ordforrad, samt at kunneelaeg skrive pa
dansk. Saledes veegter de studerende de formeafskkLindskaber
hgjst, som drejer sig om reception og produktiotalifdansk, dvs. de
sider af sproget, der angar umiddelbar og spontannkunikation
med danskerne, og som af den grund har en stor koikativ veerdi.
Andre former for danskkundskaber, som tildeles @dldsvis stor
veegt af mange er god udtale, viden om adaekvat Isprgg samt
beherskelse af retskrivningsregler og grammatisigger, mens en del
feerre tildeler de komponenter, der angar viden amskle kultur og
samfundsforhold en stor veegt. De forhold, som hdalevet skildret,
viser, hvor store behov de studerende har for mbéumestre dansk pa
et hgjt niveau, og hvor mange kommunikative komptgrede ma
kunne traekke pa.

Hvordan det gar de studerende med at klare sig paahsk

Knap en tredjedel af de studerende anser sig selatfveere meget
eller ret godt forberedt i dansk til at lsese i Dankn mens godt en
tredjedel vurderer deres forberedelse som ret alleget darlig. De
studerendes store behov for danskkundskaber tagétagtning, giver
disse resultater anledning til bekymring. Det gaeisar den del af de
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studerende (9,6% og 7,6%), som vurderer deresrienbése i sproget
som meget darlig.

De studerendes beherskelse af de receptive feeddigkjé figur
9 og 11) er markant bedre end af de produktivefigiir 13 og 15).
Her har laesefeerdigheden en seerstilling som den &mmpe, som de
fleste (86,0% og 81,0%) behersker meget eller oelt,gog herefter
falger forstdelse af talt dansk (74,2% og 75,3%)géN ringere star
det til med udtryksfeerdigheden. Saledes vurderdt galvdelen af de
studerende deres talefaerdighed som ret eller ngpapbt mens lidt
feerre (52,2% og 46,8%) anser dette for at veegeltét mht. skriftligt
dansk. Saledes viser resultaterne en vis klgftemelle studerendes
beherskelse af de receptive og produktive feerdigheoly desuden
star det markant bedre til med forstaelsen af strend talt dansk.
Disse resultater falder i trdad med anden forsknifrgmmedsprogs-
indleering generelt, som netop viser, at der erten ferskel pa at
beherske et sprog receptivt og produktivt (Haastie9; Webb 2005;
Steehr 2008). Endvidere understgttes dette misfonmellem receptiv
og produktiv sprogbeherskelse og opprioriteringskifevet dansk i
forhold til talt dansk af tidligere forskning i dskundervisningen i den
islandske skole (fx Audur Hauksdéttir 1990, 20081260, 273-282),
og af de studerendes vurdering af dansk i grundskobg
ungdomsuddannelsen i denne undersggelse, samt perelemer
med receptionen og produktionen af talt dansk. édévans i denne
sammenhaeng er ogsd Delsing & Lundin Akessons forgkf2005,
77), som viser, at islandske gymnasieelevers felsgdaf skrevne
tekster er markant bedre end deres forstaelsdtafaiask. Set i lyset
af de kommunikative metoders sprog- og indleeringskgseplanerne
I dansk for de to skoleniveauer, og de studerehdhev for en alsidig
og solid kompetence i dansk, er den manglende -lytig
talefeerdighed p& dansk problematisk.

Kun fa af de studerende vurderer deres lyttefeeediglom meget
god, og mange anser den for at veere ringe (se figurManglende
lyttefaerdighed understgttes ogsa af, at de fles®vner ringe
forstdelse af talt dansk som deres stgrste speogligrriere i
begyndelsen af uddannelsen (se tabel 15). | ddainfielse forklarer
mange eksplicit, hvor store anstrengelser og fatistier, der er
forbundet med begreenset Iyttefeerdighed. De flest@lerer deres
lytteforstdelse som meget eller ret god, nar deldgeeat forsta
sammenhaengen fx til forelaesninger, at forstd damdtale og
fagspecifikt ordforrad, mens markant faerre anseesiéerdighed i at
forstd hurtig tale som meget eller ret god, ogetetgsa den form for
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lytning, som de fleste beskriver som darlig. Setyset af de
studerendes behov for at kunne forsta talt dansiddannelses-
sammenhang og i kontakten med danskerne i gvrige &eskrevne
forhold seerdeles problematiske.

| flere sammenhaenge fremgar det, at det er ersstee hos de
studerende, hvor godt de er kleedt pd mht. leesnjhg,at
leesefeerdighed er kompetence, som de fleste (86,898100%)
behersker godt og som kun fa (2,9% og 0,6%) beskgem ret darlig
og ingen som meget darlig (se figur 11). Som danfar af figur 12,
er der forholdsvis mange, der vurderer deres fdeedig at laese med
forskellige formal for gje som meget eller ret god, i forbindelse
med det abne spargsmal kommer kun fa (8,8% og 3i8dq)a deres
problemer i forbindelse med laesning. Den form fmséfaerdighed,
som de fleste mestrer godt, er at leese med fosstaelf
sammenhaengen eller den rgde trad for gje, og Befefger intensiv
laesning, mens det star noget darligere til mhskanne og skimme
tekster, og darligst nar det geelder ekstensiv lagsni

Besvarelserne viser, at de studerende har problemérat bruge
dansk produktivt. Det geelder iseer talt dansk. Knmendre del af
informanterne, svarer, at det gar meget godt (1&8%2,0%) med at
tale dansk, mens lidt flere udtrykker, at det gétr godt (39,0% og
41,1%), jf. figur 13. Problemerne med talt dangafgar ogsa af de
forholdsvis mange (35,3% og 45,6%), der ekspligityner manglende
talefeerdighed som deres stagrste sproglige barngrdesuden naevner
godt én fjerdedel deres problemer i forbindelse wh@ask udtale (jf.
tabel 15). Som det fremgar af figur 14, beskrivéfajriende f& deres
feerdighed i at tale dansk som meget god, men hetigflere som ret
god. Mht. talt dansk anser de fleste sig for ateveedst rustet, nar det
drejer sig om at tale om deres fag, formulere dexeker eller traekke
pa almindeligt ordforrdd. Til gengeeld star det idére til, nar det
geelder at tale nuanceret eller udtrykke sig mundeet at treekke pa
faste vendinger.

Omtrent halvdelen af informanterne svarer, at detgpdt med
at skrive pa dansk, og kun fa, at det gar darkgt figur 15). Det
fremgar desuden af figur 16, at yderst fa af infamterne finder deres
feerdighed i at skrive pd dansk med forskellige firfor gje meget
god, mens betragtelig flere beskriver den som o€t ®e fleste anser
deres skrivekyndighed for at veere god, nar de tezeg& almindeligt
ordforrad, skriver fagspecifikke tekster, anvenodsskrivningsregler,
treekker pa fagspecifikt ordforrdd og formulereredetanker. Noget
darligere star det til, nar det geelder skrivnirfgrskellige genrer og
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passende stil. Dette tyder pa, at de studerendergleikke har store
problemer med at skrive tekster af almen karaktem at det kniber
med skrivefeerdigheden, hvor de ma& kunne holde psyforskellige
teksttyper eller beherske forskellige stilistiskeek. Endvidere ser
begreenset fagspecifikt ordforrad ud til at voldedehaf de studerende
problemer. Dette ma ses i sammenhaeng med de stave $om
akademisk skrivning pa et fremmedsprog stillespitogbrugeren (se
fx Connor 1996; Hyland 2003, 1-53, 2006, 139-150)2, 5-74).

En mindre del af de studerende giver udtryk foredgroblemer
i forbindelse med ordforrad, dels enkeltord, dedsér sasom idiomer.
At brugen af dansk i uddannelsessammenhaeng fortedseet solid
leksikalsk kompetence stemmer overens med den vagh
ordforradsviden tildeles i forbindelse med avanceprogbrug, ikke
mindst i akademiske sammenhange (fx Nation 20&B; Nattinger
& DeCarrico 1997; Wray 2002). Endvidere viser farisigen, at
idiomatisk og mundret brug af faste fraser kan vesaer at mestre,
selv om der er tale om besleegtede sprog som dagsislandsk
(Audur Hauksdéttir 2007, 2012).

De skildrede resultater viser tydeligt, hvordan detgaet de
studerende med at bruge dansk, og hvor forsketligt star til,
afhaengigt af om de skal bruge dansk receptivt @feduktivt, og
hvorvidt det drejer sig om mundtlig eller skriftigpmmunikation. |
leeseplanerne i dansk for grundskolen og ungdomsuedizen
betones vigtigheden af at undervise i alle de faerdigheder i
integration med hinanden. Og vigtigheden af detéenheeves ogsa
inden for det kommunikative sprogsyn. Set i lydeleeseplanerne og
teorierne om kommunikativ kompetence er de studleemanglende
lytte- og talefeerdighed pa dansk et stort problékh.danskerne
generelt har sveert ved at forstd dansk talt me@racgIargensen
2005), gar ikke de studerendes problemer mindresBeud til, at de
fleste har lettest ved at udtrykke sig mundtligir de taler om deres
fag eller om emner, hvor de treekker pa almindeligforrad, mens de
mere avancerede sider af talt dansk volder problelheget tyder p4,
at det store kommunikative behov, som er forbundesd de
studerendes dagligdag og den praktisering af dateskiil stadighed
finder sted, hurtigt bidrager til opbygning af deraellemsprog, jf. de
gunstige forhold for hypotesedannelse og hypoteseafiing, der
opstar ved de mange og varierede kontakt- og korikationsflader
(Feerch, Haastrup & Phillipson 1984, 200; Holmen8)98
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De studerendes erfaringer i lgbet af det andet stueér

De kvalitative interview giver rige oplysninger ode studerendes
erfaringer med dansk, deres kontakt med danskemmdivordan de
opfatter danskernes holdninger til isleendinge odrarudlsendinge.
Desuden giver interviewene indsigt i, hvordan delstende oplever
mgdet med dansk samfund og kultur og deres udbgite
uddannelsesopholdet.

Hvordan det gar de studerende med at klare sig paahsk
Resultaterne viser, at til trods for betragteligdividuelle forskelle,
behersker de fleste malsproget markant bedre teftér i Danmark i
forhold til aret fgr. Samtidig viser resultaterdjor stor betydning
forskellige indre og ydre forhold har for udviklieg af de studerendes
danskkundskaber. En af de faktorer, som spillestenrolle i denne
sammenhaeng, er de studerendes store ambitionet ldiveabedre til
dansk, og at de af disse og andre grunde ser detagiodveerdigt at
komme taet pa danskerne og dansk kultur. Interviewgser ogsa, at
de studerende er meget bevidste om deres sprdgifyzy, har en klar
opfattelse af, hvori deres problemer ligger, og rben de kan
forbedre deres danskkundskaber. Den instrumentglentegrative
motivation, den sproglige bevidsthed og det skafpkus pa
indleeringsmalene kan ifglge forskningen virke initigsfremmende,
jf. den veegt, som flere forskere tildeler motivaga (Gardner &
Lambert 1972; Gardner 2002; Ushioda & Ddrnyei 2014-72), og
hvor centralt sproglig bevidsthed star i forbindelsned det
kommunikative indleeringssyn (Feerch, Haastrup & Iplsibn 1984,
185-207; Schmidt 1990).

Ligesom spgrgeskemaundersggelserne viser intemesved det
er forskelligt, hvor godt de studerende beherskefirg feerdigheder.
Alle de studerende naevner en god laesefeerdighedisms styrke, og
mange anser deres skrivefeerdighed for at veereQyickr interessant,
at til trods for de store krav, der stilles til ls#gy i forbindelse med
videreuddannelse, anser alle de studerende sigf feaere godt rustet
mht. leesefeerdighed. Dette kommer dem ikke alenegdifle i
forbindelse med leesning, men ogsa i forbindelse oma/gning af
andre former for danskkundskaber. De studereniiag thht. laesning
og andre initiativer, der har til formal at forederes kompetencer pa
dansk, vidner p& en gang om store behov for at é&kammunikere
pa sproget og en veesentlig indsats for at laereDagte understgtter
yderligere de studerendes store motivation foraatel dansk, deres
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bevidsthed om de sproglige problemer, samt deregtegter i
sprogindleeringen.

Det er forskelligt, hvor godt de studerende beskrideres
beherskelse af skriftligt dansk, og desuden stéftlgk dansk ikke
lige centralt i uddannelserne. Saledes ser deftliglaifeerdighed ud
til at spille en forholdsvis beskeden rolle i uddalsen hos nogle af
informanterne, mens der hos andre kraeves storesininighed, fx at
kunne mestre forskellige genrer og akademisk dsskNation 2001,
187-216; Hyland 2006, 118-124) og retoriske og uelle
skriveforskelle (Connor 1996). Det er interessant,forbindelse med
lasning af skriftlige opgaver og opbygning af stige kompetencer,
ser gruppearbejde og tilhgrende interaktion udttihave en positiv
indvirkning pa de studerendes skrivekyndighedd¢f.mange positive
forhold, som de studerende fremhaever i forbindetssd denne
organisationsform.

Ligesom spgrgeskemaundersggelserne viser intemewat
receptiv og produktiv brug af talt dansk er en stariere for de fleste
I begyndelsen af uddannelsesopholdet, og at desktyfager 2-3
maneder at overvinde de starste barrierer mhttdfelsen af talt
dansk, men op til et halvt & nar det geelder tattiffeed. Disse
resultater understgttes af forskningen, som vaeder en stor forskel
pa at mestre et sprog receptivt og produktivt @at2001, 24-33;
Steehr 2008). Interviewene viser, at ligesom i fuodbise med
skriftligt dansk, ser gruppearbejde og anden ikteoa med danskere
i mindre grupper ud til at fremme opbygningen adéfeerdighed. At
denne organisationsform fremmer kvaliteten og kieten af det
sproglige input og output understgttes af forskem{Chaudron 1988,
106-109; Hatch 1992; Swain 1996). Det fremgar triiewene, at de
studerende farst meerker fremskridt, nar de komnewaikom deres
fag, og desuden tager det forholdsvis kort tidkéitvare det ordforrad,
som de i sin tid leerte i skolen, og i talesprogeidantificere det
ordforrdd, som de er fortrolige med pa skrift. Hmaigevendende brug
af fagordforrddet og deltagelse i daglige rutinatyder, at de
studerende hurtigt kommer p& banen mht. at mestregangse
fagudtryk og det ordforrad, som ofte forekommewefdagssproget,
dvs. den tilbagevendende meningsfulde brug betydedenne del af
ordforrédet hurtigt lagres i det mentale leksikdtatjon 2001, 189-
196).

239



Kontakt med danskere og danskernes holdninger til dlaendinge
Resultaterne viser, at det er lettere for de samdbl at etablere
kontakt med danskere inden for uddannelsen end drean
sammenhange. Det geelder iseer, hvis gruppearbagdroges som
organisationsform, som ifglge de studerende badiegdpr til kontakt
og kommunikation inden og uden for uddannelsenubes afheenger
kontakten med danskerne uden for uddannelsen sdltige sociale
forhold, sasom om de studerende bor pa kollegider el
bofeellesskaber, alene eller i parforhold. Kontaktexd danskere er af
flere grunde vigtig. Dels bidrager den til kommuatien pa dansk,
som er en forudsaetning for, at opbygning af kompme pa
malsproget finder sted. Dels kan positive oplevetsed kontakten
med danskere fremme de studerendes integrativevatioti for at
leere dansk, mens negative oplevelser kan virkedisatoretning. Dette
understgttes af, hvor positivt indstillet de stuele er over for den
store imgdekommenhed, som de mgder blandt studiakaater og
undervisere, og hvor negativt de forholder sigdgh ignorance og
manglende kontakt, som nogle mader uden for uddsemeHer ma
der dog tages visse forbehold, da billedet kan vaenee kompliceret
end som sa. Saledes viser resultaterne, at islgmndirtilbgijelige til at
holde sammen i grupper, og at de ofte bor taet pankien, hvor de
danner en slags "ghettoer”. | andre sammenheenge et til, at
manglende danskkundskaber kan skabe en vis distagce endnu
andre tilfeelde ser de kulturelle forskelle ud tilvaere starre, end de
studerende tror. Antagelig kunne en stagrre komnaiivikompetence
pa dansk, herunder sociokulturel og pragmatisk letenxe, gare en
forskel.

| flere sammenhaenge fremgar det, at de studererufevieket af
danskernes holdninger til udleendinge, dels holdmird isleendinge,
dels til udleendinge generelt. Ifglge Jargensen§18%9-89) findes der
i Danmark et hierarki af sprog, som kunne pavirkenskernes
holdninger til de mennesker, der taler disse spr@gt vides ikke,
hvor islandsk og isleendinge er rangeret i dennensarhaeng, men
nogle af de studerendes udtalelser giver dog ainlgdil at tro, at
danskernes holdninger til isleendinge ikke altidydigt kan skildres
som positive. Dette virker abenbart belastende eastiderende.
Nogle opfatter dette dog ikke udelukkende negatiatdisse og andre
erfaringer med opholdet udenlands har abnet dgnesfar, hvad det
vil sige at veere udleending i et andet land, og weget det kreever,
menneskeligt, socialt og sprogligt at klare sigenhdsammenhaeng.
Disse erfaringer forbinder de med vidsyn, modenéiger dannelse,

240



som ger det lettere for dem at seette sig i andeendinges sted, bade
i Danmark og andre steder.

Udbytte af uddannelsesopholdet

En anden kvalitet ved opholdet, som ret mange bergr, at de ved at
komme veek fra Island ser deres hjemland i et n\dtage perspektiv,
hvilket bl.a. betyder, at deres syn pa kontakted ot gvrige Norden
gendres. Dvs. at Islands kontakt med Skandinaviewerblmere
relevant og lige til. Og nogle af dem har faktisfaeet, at dansk ogsa
kan fungere som nggle til norsk og svensk. Af digsmde fremhaever
de det danske sprogs anvendelighed og funktion istzendingenes
nggle til de skandinaviske sprog. Disse erfaridgtyder, at mange af
de studerende finder det vigtigt, at man bliver weetl at undervise i
dansk i Island, dog med den forudseetning at deetdges
innovationer i danskundervisningen, som kan bidt#ge gore dens
indhold, praksis og prioriteringer kvalitativt bedr

Danskundervisningen i Island set i bakspejlet
Spgrgeskemaundersggelsernes resultater viser, studerende har
laert dansk pa forskellige skoler vidt omkring idat og at deres
individuelle preaestation i dansk er yderst forskeiled grundskolens
og ungdomsuddannelsernes afslutning. Beskrivelsairmanskfagets
indhold og praksis pa de to skoleniveauer viseepdyang en stor
variation og visse feelles treek. Saledes fremgar atetlet er meget
forskelligt, hvordan de studerende vurderer derasskkundskaber
ved grundskolens og ungdomsuddannelsens afslutrtingd de
forteeller om undervisningens kvalitet, og hvordae dkildrer
veegtningen af de forskellige indleeringsmeessige kompter i
danskundervisningen. Samtidig viser resultaterssevgenerelle treek
eller feelles konturer, der afspejler det mest kamrddtiske ved
danskundervisningen inden for henholdsvis grundskol og
ungdomsuddannelserne, dvs. det, som kan betragies det
kendetegnende for danskfagets tradition (jf. Wadrg91, 289-290).
Pa neer leesefeerdighed, er der yderst fa af de endkerder anser
deres danskkundskaber for at have veeret meget gamte
grundskolens og ungdomsuddannelsens afslutnings merdel flere
vurder dem som ret gode.

Leesefeerdigheden er den kompetence, som de flester na¢
have behersket meget eller ret godt ved grundskolemg
ungdomsuddannelsens afslutning (se figur 18 og R2&)fleste anser
deres danskkundskaber for at have veeret forholdgoide mht.
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grammatik, skrivefeerdighed og ordforrdd ved gruotkshks
afslutning, mens det drejer det sig om skrivefadrelitj grammatik og
ordforrdd mht. ungdomsuddannelsen. Yderst f& bemkrideres
danskkundskaber mht. tale- og lyttefeerdighed sorgemeller ret
gode, og de fleste vurderer disse former for damsétkkaber som
ringe. Desuden beskriver mange deres viden om sfg@yagmatiske
side og de forhold, der angar dansk kultur og sachfsgom forholdsvis
ringe. Til trods for store ligheder i de studerenbesvarelser fremgar
det af figur 18 og 22, at en del flere af inforn&ne vurderer deres
danskkundskaber som meget eller ret gode ved ungaioannelsens
afslutning i forhold til grundskolens, og feerre soet eller meget
ringe.

lgjnefaldende fa af informanterne vurderer kvaditet af
danskundervisningen i grundskolen og ungdomsuddisemesom
meget god (se figur 19 og 23), mens en del flerdener den som ret
god. De fleste anser undervisningens kvalitet ifgéeskoleniveauer
for at veere meget eller ret god i forbindelse medlseringen af
laesefaerdighed, grammatik og skrivefeerdighed. Pétfialiel fa vurderer
kvaliteten af undervisningen i tale- og lyttefeeltid som meget eller
ret god, og mange vurderer den som ret eller mdgeig. Kun fa
vurderer kvaliteten af undervisningen i danske saaé- og
kulturforhold som god. Som det fremgar af figur d@ 23, er der en
del flere af informanterne, der vurderer undervigehns kvalitet som
god i ungdomsuddannelsen i forhold til grundskolen.

De fleste af informanterne anser veegtningen af gratik for at
have veeret stor i grundskolen, mens det drejer ein
leesefeerdigheden mht. ungdomsuddannelsen (se figuog2 24).
Leesefeerdighedens tunge veegtning pa dette nivemgdreogsa af de
forholdsvis mange, der svarer, at leesning af dditteatur blev
veegtet hgjt. Endvidere viser resultaterne, at iridige af
skrivefeerdighed og ordforrdd havde en starre veegt
ungdomsuddannelsen end i grundskolen. Yderst faesvaat
undervisningen i tale- og lyttefeerdighed blev fildstor veegt, og
pafaldende mange svarer, at disse faerdigheders waeginge. Det
geelder det talte sprog i seerdeleshed. De kompanemee angar
adaekvat sprogbrug, viden om dansk skik og brug sdamske
samfunds- og kulturforhold blev ogsa tildelt engenvaegt. Til trods
for den beskrevne kongruens i de studerendes ledsegrfremgar det
af resultaterne, at de opstillede komponenter gdindlev veegtet
hgjere i ungdomsuddannelsen end i grundskolen.
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Det fremgar af tabel 17 og 24, at de fleste aftddesende anser
undervisningen i grammatik, samt lsese- og skrivéifzaed for at
have veeret danskfagets styrker i grundskolen ogamguddannelsen
0g undervisningen i tale- og lyttefeerdighed, saonsKellige forhold
ved danskundervisningens indhold og praksis soms deagheder (jf.
tabel 18 og 25). Af andre svagheder, der neevnstadldsvis mange
er manglende motivation, darlige danskleerere ogsstiarende eller
darlige undervisningsmaterialer. Det geelder forgeegiveauer, at en
del flere peger pa fagets svagheder end dets styrkstore treek
fremhaeves de samme svagheder inden for de to skederr, men
der er dog lidt flere, der neevner svagheder i fatbise med
grundskolen i forhold til ungdomsuddannelsen. Dadidgr isser de
svagheder, der angdr undervisningen i tale- ogefbaitdighed og
mangler mht. danskleererne.

De skildrede forhold viser, at der i hovedtreek ae tom den
samme veegtfordeling af feerdigheder pa de to skatanier, og stort
set fremhaeves de samme styrker og svagheder vevismingen,
nemlig svagheder ved undervisningen i talt danskstgker ved
undervisningen i laese- og skrivefeerdighed, samhgratik. Saledes
viser resultaterne en skeev veegtfordeling mht. deeptéve og
produktive feerdigheder og en klgft mellem de stendes beherskelse
af talt og skrevet dansk. | laeseplanen i danskgfoindskolen og
ungdomsuddannelsen fremhaeves det mal at underdfie de fire
feerdigheder i integration med hinanden, og ifalgegkdmmunikative
teoriers sprogsyn er formalet med fremmedsprogsuisiéngen at
opbygge en alsidig kompetence pa malsproget, hwamntlige
kommunikative komponenter medteenkes. Endvidererstréges det,
at sprogindleeringen skal tage udgangspunkt i opeflés sprogets
autentiske receptive og produktive brug (fx Lund969 1999;
Richards & Rodgers 2001, 153-177; Audur Hauksd@atipl, 69-77).
Det billede, som besvarelserne giver af de stude®n
danskkundskaber, deres vurdering af danskundengsens kvalitet,
samt deres beskrivelse af, hvor forskelligt de amithgsmaessige
komponenter vaegtes, giver anledning til at trogegeplanernes mal
kun i begreenset grad bliver realiseret. Endvidévergden skildrede
klgft mellem sprogets receptive og produktive brog,negligeringen
af sprogbrugens sociale og pragmatiske side amgdiliat tro, at de
kommunikative metoder generelt ikke var slaet i rgen i
danskundervisningen, da de studerende gik i skote,at den
stadigveek preegedes af de mere skriftsprogsneereradgidnelle
paradigmer. Forskning i danskundervisningen i gskoten (Audur
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Hauksdéttir 2001) og gymnasiet (Audur HauksdoéttBoQ) er i
overensstemmelse med disse resultater. Resultatesgreendvidere,
at negligeringen af talt dansk ogsa far praktiskeskekvenser for de
studerende, jf. de store problemer, som mange Iar neception og
produktion af talt dansk i begyndelsen af deresanddlse. Pa den
anden side ser den store vaegt, der bliver lagbgshihg, ikke mindst
ekstensiv laesning inden for ungdomsuddannelsethé| at veere en
stor styrke for de studerende, jf. den betydningy $@sningen har i
forbindelse med deres studier og ved opbygningen aatire
kompetencer i dansk. En anden styrke er den foshiddstore veegt,
som skrivefeerdigheden har i undervisningen. Eftérad dgmme
havde danskundervisningen dog vundet ved i hgjexe at lsegge op
til, at dansk ogsa blev brugt til mundtlig kommuatibn, og at
indleeringen af de fire feerdigheder fandt sted iedgnation med
hinanden.

Som det fremgar af figur 21 og 25, er der lidt dleder giver
udtryk for deres interesse for at leere dansk i dglalen i forhold til
ungdomsuddannelsen. Endvidere giver lidt flere ykdfor positive
holdninger til at lsere dansk i ungdomsuddannel28mo og 38,6%)
i forhold til grundskolen (25,7% og 28,4), jf. tdld® og 26, og lidt
flere giver udtryk for negative holdninger i grukdgen (66,9% og
61,4%) i forhold ungdomsuddannelsen (47,8% og 4%, #%abel 20
og 27. De fleste begrunder deres motivation foleexe dansk med
positive holdninger til dansk sprog, Danmark og skanne og til
danskundervisningen, undervisningsmaterialerne agskleererne.
Manglende motivation forklares bl.a. med negatig&dhinger til det
danske sprog, danskfaget og danskundervisningedboloh og
praksis, samt mangelfulde undervisningsmateriflesse resultater er
interessante set i lyset af den betydning, somkhamgen tildeler
motivationen i forbindelse med indleeringen af freedsprog. |
modsaetning til Lambert & Gardners motivationsteprigom tager
udgangspunkt i indleeringen af andetsprog, rettesenyeorier mod
fremmedsprogsundervisningen og de indleeringsmaesslicgr, der
findes i klasseveerelset (Gardner 2002, 164; Doér&ySkehan 2003,
616-617). Endvidere fremheaever Dérnyei & Ushiodaamigningens
og skolemiljgets betydning for motivationen, blfeemmedsprogs-
leerernes arbejde og undervisningsmaterialernegtddeal (Dornyei &
Ushioda 2011, 28-29, 103-136). De forholdsvis marge&lerende,
som naevner undervisningsrelaterede faktorer, sasatarvisningens
indhold og praksis, darlige danskleerere og utidesde eller
ensformige undervisningsmaterialer som arsag tieslenanglende
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motivation, understgtter, at disse forhold har &eiyg for
motivationen for at laere malsproget.

Det fremgar af tabel 20 og 27, at noget faerre &ved deres
mangel pa interesse for at leere dansk i ungdomsnétten med
undervisningsrelaterede forhold, end det er tileeld grundskolen.
Saledes indikerer resultaterne, at der til trodseio stor individuel
variation generelt findes en stgrre motivation &brleere dansk og
mere positive holdninger til sproget og faget i dmgsuddannelsen
end i grundskolen, og desuden er der feerre, samhbever svagheder
ved danskundervisningen. Ogsa disse resultatenteressante set i
lyset af aktuelle motivationsteorier, jf. Dornyeildshioda (2011, 4-6,
26-27), hvor der argumenteres for, at motivatiokeiler et statisk
feenomen, men snarere en kompleks proces, som karkgsdaf flere
forskellige faktorer over tid, sdsom elevernes mbeel, erfaringer og
behov, samt indflydelse udefra. Selv om der hetal om yderst
komplicerede forhold, hvor mange forskellige faktoer pa spil, er
der dog god grund til at tro, at nogle af resultadeunderstatter disse
teorier. De studerendes beskrivelser af deres amdreldninger og
motivation fra en tid til en anden og fra et skoleau til et andet,
falder i trdad med Dornyei & Ushiodas teorier, detap understreger,
at elevernes motivation ikke er et statisk feenonmen snarere en
kompleks proces, der pa forskellig vis kan eendtektimed elevernes
modenhed, erfaringer og behov, samt indflydelseradeg indefra.
Nar det geelder indlaeringen af et fremmedsprog espibelve
undervisningens indhold og kvalitet, samt lsererpesfessionelle
arbejde, herunder valg af undervisningsmaterialgr saproglige
aktiviteter, en stor rolle for elevernes holdningér faget. Dette
understgttes ogsa af undersggelsens resultater.

Danskundervisningens stgrste styrker og svagheder go de
studerendes bud pa aendringer

Resultaterne viser, at en del flere af de studereradvner svagheder
ved danskfaget (89,0% og 85,4%) end dets styrked % og 76,6%).
Tabel 28 viser, at de fleste anser indleeringeeeakfeerdighed (39,7%
0g 42,4%), grammatik (36,0% og 38,0%) og skrivefgtred (22,8%
og 15,8%) for at veere danskfagets stgrste stytken fa naevner
indleering af ordforrad, lIyttefeerdighed og underiigni danske
kultur- og samfundsforhold i denne sammenhzeng. Gtrfremgar af
tabel 29, fremhaeves indleeringen af tale- (60,3% 58¢6%) og
lyttefeerdighed (49,3% og 40,5%) som fagets stessteker. Andre
mangler, der naevnes, er danskundervisningens prgksi,4% og

245



18,5%), samt begreenset fagspecifik kompetence tbignohdskole-
leererne (13,2% og 6,3%) og mangelfulde undervismagerialer
(9,6% og 5,7%). En mindre del anser ringe motivafiorarsaget af
negative holdninger til dansk og danskundervisningesamt
indleeringen af ordforrad, grammatik og skrivefaeheig) for at vaere
fagets svaghed.

Resultaterne viser, at noget flere kommer med Bueepdringer
eller innovationer mht. danskundervisningen i gskaden (87,5% og
91,1%) i forhold til ungdomsuddannelserne (79,4%88%). De
fleste finder det vigtigt at foretage eendringerorbindelse med
indleeringen af talt dansk i undervisningen pa betggeauer. Pa den
ene side gar de studerendes bud ud pa at veegtevisniegen i talt
dansk hgjere og pa den anden side at eendre umiegéns praksis i
det gjemed at forgge kreativ kommunikativ brug aihsk med
udgangspunkt i genuin udtale af sproget. Knap edjgdel kommer
med forslag til aendringer mht. indleering af lyttefsghed. Saledes
finder de studerende det vigtigt at veegte lytteigheetlen hgjere og
eendre praksis med det formal at fremme elevernesafdse af talt
dansk, sddan som det tales af danskere her og.auabdem, som
taler dialekter. Det er interessant, at de studkrdrhgj grad lsegger
veegt pa, at undervisningen geres mere kommunikatly, at
aktiviteterne i hgjere grad afspejler sprogets rdigkee brug. Her er
det formodentlig de studerendes egne erfaringer ahéduge og leere
dansk, som er deres udgangspunkt. Deres forslamdiation falder i
hegj grad i trdd med de kommunikative metoders sprog
indleeringssyn, jf. den veegt, som de leegger paikratgidig brug af
malsproget i kommunikative situationer i stedet fat tage
udgangspunkt i skriftsproget.

/ndringsforslag, der har til hensigt at forgge etees
motivation, naevnes af en del flere i forbindelse dme
danskundervisningen i grundskolen (31,6% og 29,7%erhold til
ungdomsuddannelsen (20,6% og 13,3%). De fleste leonmed bud
pa eendringer mht. danskfagets indhold og praksis; Her lsegges
vaegt pa tidssvarende undervisningsmetoder og emrsjocog mere
levende danskundervisning. | den forbindelse frewdssdbrugen af
danske film, nettet og forskellige av-midler, sogmer sig til at veekke
elevernes interesser. Dansk kultur skal ggres meseveerende og
interessant med inddragelse af emner om dansk sdndg kultur,
hvor sproget bruges til kommunikation i direkte takt med
danskere, fx gennem skolerejser for grundskolen joly og
skoleophold for ungdomsuddannelsen. Endvidere Ifises
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gennemfgrelse af innovationer, som har til form&&eeleverne til at
opleve og indse det danske sprogs brugbarhed dgrafirund fa lyst
til at leere det. Det er interessant, at de stude®nforslag til
innovationer falder i trdad med aktuelle motivatimusier, jf. den store
veegt, som Dorniey & Ushioda (2011) leegger pa sprog-
undervisningens kvaliteter for elevernes motivatiBndvidere falder
det i trdd med Gardners & Lamberts (1972) og Gaslrf2002)
teorier om instrumentel motivation, at elevernesfatiplse af
malsprogets brugbarhed spiller en rolle for deregivation for at
leere det. Ligeledes harmonerer det med deres temmieintegrativ
motivation, at elevernes holdninger til det respektsamfund og
kultur har betydning for deres motivation. At feeafeeleverne anser
det for at veere vigtigt at foretage sendringer idamysuddannelsen
end i grundskolen, dvs. at deres holdninger hatetiysig fra tid til
anden, kunne falde i trdd med Do6rnyeis & Ushiod&ll, 4-6, 26-
27) teorier om, at motivation i fremmedsprogsindtigen ikke er en
fast og permanent faktor, men at der snarere ero@ en kompleks
proces, som kan eendres i takt med elevernes modieatiaringer og
behov. Her ma man ogsa veere opmeerksom pa, atatesodt ogsa
giver anledning til at tro, at danskundervisningenungdoms-
uddannelsen har kvaliteter, som ikke i samme gremle$ i
grundskolen.

Henholdsvis 8,1% og 15,8% kommer med bud pa innovet i
forbindelse med undervisningens praksis i grundskomens dette
geelder 19,6% og 18,4% mht. ungdomsuddannelsenaPaogle fa,
som efterlyser en mere malrettet og bedre undengsingrammatik,
hvor malet er forstaelighed frem for korrekthedy g fleste af
forbedringerne ud pa at eendre undervisningspraksis praktisering
af nyere undervisningsmetoder og inddragelse aferunshings-
materialer, hvor brugen af dansk som redskab tihrkonikation
veegtes hgjere. Her understreges vigtigheden afindervisningen
foregar pa dansk, og at den planleegges vha. eleeoede
diskursformer og alsidige kommunikative aktiviteteDesuden
foreslds det, at undervisningen i hgjere grad drsig om direkte
kontakt og kommunikation med danskere. | ungdomanddisen
argumenteres der for, at dette kan ske vha. orénimgd skolerejser,
geesteleerere og jobsagning, hvor eleverne kommésréegid dansk
samfund og kultur for pa den made at fa indsigamsk mentalitet.
Her anbefales brug af av-midler, hvor der fokus@@&semner sasom
Roskilde Festival og danske film, som egner sigttivaekke elevernes
interesse.
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Tiltag, der har til hensigt at forage danskleerers®glige og
didaktiske kompetence, naevnes af 14,7% og 9,5%birfdelse med
grundskolen, men 5,9% og 10,8% mht. ungdomsuddsemeNogle
understreger vigtigheden af, at dansklaererne hardamsk samfund
og kultur at kende gennem laengerevarende ophoéhdet, mens
andre foreslar, at danske leerere anszettes til darvise i dansk. |
flere sammenhaenge er vigtigheden af danskleeremeglige og
fagspecifikke kompetence blevet understreget,\joristore krav de
kommunikative metoder stiller mht. sprogleererneslikkationer.
Dette geelder isaer, nar der undervises i et spay, edeverne kun i
begraenset omfang mgder uden for uddannelsen, @gnagrund ikke
altid er lige motiverede for at leere. Ifglge DorngeUshioda (2011,
109-127) kan det netop afheenge af undervisningesiitdt, hvor vidt
det lykkes at veekke elevernes motivation for aklamdlsproget. |
denne sammenhaeng spiller danskleerernes kvalifilatieen helt
afgarende rolle.

Andringer i forbindelse med undervisningsmaterifteeslas
bade i grundskolen (6,6% og 5,7%) og ungdomsuddseme10,3%
og 1,3%). Her understreges vigtigheden af, at umsl@Engs-
materialerne appellerer til eleverne, at de afepejprogets brug, er
tidssvarende og egner sig til at kaste lys oversklasamfund og
kultur. Af disse grunde foreslds brug af av-materiag varierede
tekster med spaendende indhold. Alfa og omega effogige
kommunikativ brug af dansk og veekke interesse fooget ved at
give eleverne indsigt i dansk samfund og kultur.r &t geelder
elevernes motivation for at leere fremmedsprog, snse
undervisningsmaterialerne og deres kvaliteter forvaere af stor
betydning, og desuden formoder man som fgr naevntstare
motivationspotentialer kan veere forbundet med unseingens
kvalitet, og hvordan eleverne oplever deres udiaftigen (Dornyei &
Ushioda 2011, 109-127).

Her er de studerendes holdninger til danskundengsm i
grundskolen og ungdomsuddannelsen blevet beskrelvetlen
forbindelse ma man have i tankerne, at deres vimgldinder sted
mange ar efter, at den faktiske danskundervisrandtfsted. Desuden
har de i mellemtiden veeret afheengige at kunne Kdayepd dansk i
omgivelser, hvor store sproglige kompetencer emgékt, hvilket
betyder at deres opmaerksomhed har veeret rettetdansk, og at de
har rige erfaringer med at tilegne sig sproget.déh grund er de
studerendes erfaringer og synspunkter interesdantdéorskere og
undervisere, som beskeeftiger sig med sprogindleeiik@ mindst
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brugen af dansk som andet- og fremmedsprog panhaau. Man

skal dog samtidig veere klar over, at de studeremdédninger til

danskundervisningen antagelig har aendret sig phagrund af deres
behov for danskkundskaber, deres erfaringer méuugie sproget og
deres oplevelse af dansk samfund og kultur. Diedeofd er ikke til

stede hos de unge, nar de gar i skolen og leereskddkke desto
mindre giver de studerendes beskrivelser et prajlorardan man i
undervisningen kan ggre kontakten til dansk sprogkaltur mere

umiddelbar, og sprogets brug mere funktionel, sgigtmed at man
bygger videre pa det, som i arhundreder har vigtasiveere fagets
styrker.
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APPENDIKS

Forskellige mader at leere dansk pa

0]

U

N =22 | Svarkategorier:

16,2% a) Pa islandske skoler. b) Pa danske skoler, e)idoDK som barn, d) Boede i
DK som teenager, e) Gik i Bgrnehave i DK, f) Kortaled danske sleegtninge,
g) Kontakt med danske foreeldre, h) Danske penn@reiriaeste meget p&
dansk, j) Ophold i DK, k) Andet.

A b| c d|l e| f| g| hl 1| j K

1 5-10

1 5 uger Au pair hjemme

1 X 1ar+2 ar

1 0-6 X

1 X 2 X 2 uger

1 X 7-8 g + 6 man.

1 x| X

1 X 3x 1-2 uger

1 X Anders And

1 X 1 uge Kursus i DK

1 X 1 &rind. stud. Dansk pé linje+arbejq

1 X X 0-6 ar

1 X X 5ar

1 x| X| 1arind. stud. Sverige 5-9 ar

1 X-28ar X| 1 &rind. stud. Anders And

1 X X 8 maneder 1% arind. Studie

1 X X | X X| 3x3 uger

1 X X| X| X 5-13 somre Ofte jul og paske

1 X X x| X| 4ar

1 x| x X X 1-6 ar

1 x| x X X| 6 man+3 man Kontakt med dansker

1 x| x X | x x| X[ 4ar+2%ar

Tabel A.l.a. Flere mader at lzere dansk pa — U-1.
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Forskellige mader at leere dansk pa
N =21 | Svarkategorier:
13.3% | a) Paislandske skoler. b) P& danske skoler, Qi8bBK som barn, d) Boede i
DK som teenager, e) Gik i barnehave i DK, f) Kontaled danske sleegtninge, g
Kontakt med danske foreeldre, h) Danske penneveinegste meget pa dansk, |j)
Ophold i DK, k) Andet.
a bl c d|l e| f| g| hl 1| j K
1 0-3
1 X Norge i 6 man
1 X| X
1 1 maned Danske venner
1 8-13 International skole
1 X 2x2 man.
1 X 2 arind. stud.
1 X| 5 uger
1 X| X X
1 X| X Danskk. barn Isl.
1 X X X
1 X X 5 og 15 man.
1 X X 6 ar
1 X X| 5-6 gange -4ug.
1 x| x X 4 ar
1 x| x X 8-11 ar+s. job
1 X x| X| 14 dage
1 X X| x X| 6 & m.m.
1 X| X X| X| X 7 vintre
1 x| x X x| X| 5-6ar
1 X x| x| x X| 0-7 ar 1 ar ind. Studie
Tabel A.l.b. Flere mader at lzere dansk pa — U-II.
Gradueringsskala
U-l U-ll
N=136 N=158 Altid Ofte Af og til Sjeeldent Aldrig | Svarerikkg | alt
[N [ Y VTR N T AN AT ([ o Il
Svarkategorier % % | % | %| %| %| %| % w| %l % % %
Dansk med danskere genefle®t7.2| 74.7) 19.9 19 0| 34 27 0] 2p 0y7 o0Of6 100 100
Dansk med 748| 646 190 209 24 63 15 3p 202 44 d7 96 oo 100
studiekammeraterne
Dansk med underviserne | 80.9| 71.5| 11.4 14. 24 5 of 2p 7 57 Q7 6 100 |100
Engelsk med underviserne | 4.4 | 5.7 | 22| 44| 15 57 16R 146 b 69 07 (6 00 100
Engelsk med L
- 37| 32| 15| 7| 59| 83 20p 185 6 631 d7 Q6 100 100
studiekammeraterne
Engelsk med danskere 07] 06| 07| 19| 59 10p 198 203 748 €5 Q7 0.6 foo 100
generelt

Tabel A.4.De studerendes kommunikation p& dansk og engelsk.
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Gradueringsskala
U-l u-il
N=136 N=158 Altid Ofte Afogtil | Sjeeldent Aldrig | Svarer ikk¢ | alt
Lo ol o ] o [ T I

Svarkategorier % | w | %| w| %| w| w| %| w| w| w| %l wl %
Undervisning 779| 67.7] 141 177 o 29 22 1B 37 95 U5 13 Joo 100
Gruppearbejde 84.6| 747 59| 95 22 44 o1 1B sp 76 Us 45 qoo 100
Skrive opgaver 69.9| 633 11| 133 24 51 3. 1 11 191 22 143 4oo 100
Eksamen 757| 69| 51| 51| 44 514 o] 2% 1ys 148 209 45 oo 100
Pensum 33.1| 38| 2494 241 24B 17[7 118 8jo 51 d5 15 19 100 [oo

Tabel A.51 hvor hgj grad og til hvilke forméal dansk brugasddannelserne.

Gradueringsskala

U-l Uil
N=136 N=158 Altid Ofte Afogtil | Sjeeldent Aldrig | Svarer ikkg 1 alt
1l ol e e [ cofe e e I
Svarkategorier %l w| %| %| %| %| | %| %| | | % % %
Pensum 6.6 | 11.4] 21.4 165 32 272 8B 76 294 3p1 15 [.3 Joo 100
Skrive opgaver 11.8| 10.1] 15[ 76| 66 74 51 1d1 745 ep3 15 13 Joo 0o
Eksamen 103[ 12| of 32| 37| 63 74 51 785 715 22 13 oo Joo
Undervisning 66| 95| 15| 19 66 63 13p 146 746 665 45 13 100 fo0
Gruppearbejde 51|82 15| 19 29 33 594 108 841 741 45 19 oo 10O

Tabel A.6.1 hvor hgj grad og til hvilke formal engelsk brsgeuddannelserne.
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Gradueringsskala
U-l u-ll Meget Ret Hv. stor Ret Meget [ Svarer
N=136 N=158 stor stor eller ringe ringe ringe ikke 1 alt
| 1l | I | I | I | 1l | 1l | I

Svarkategor ier %l %] %] | %| | %| %| %| %| %| % »| %
Forsta talt dansk 77.2] 81| 13.3 6.3] 228 39 1. 3p 2p 318 219 45 1300 100
Tale dansk 48.5| 60.8] 294 184 11B 108 3f) 3|18 37 J2 29 .2 J00 [100
Fagsp. ordforrad 39.7]1 46.2 384 29.1 11 14 51 4p 29 44 39 4 J00 100
Alment ordforrad 41.9| 43.7] 353 38.6 13p 7. 2p 51 317 349 39 2 00 [100
Leese pa dansk 46.3| 47.5| 224 29.y 14f 8. 8.L 1 511 318 37 2 00 100
Skrive pa dansk 27.9| 35.4] 32§ 33. 23p 1144 6p 10.1 g6 4.3 9 B.2 [LO0O (100
God udtale 15.4| 21.5| 374 304 25f) 291 193 1¢.1 41 {1 P9 B.8 00 [100
Adeekvathed 19.1] 15.8] 309 39.2 30 2718 1148 8|2 3J7 {7 4 B2 OO (100
Retskrivningsregler 10.3| 17.1] 294 26. 31p 26/6 142 146 96 1.4 P9 [B.8 [0O0 (100
Grammatiske regler 8.1 | 108| 264 32,9 37p 316 149 133 714 4.6 .7 B.8 OO (100
Viden om akt. emner 125 7 | 1620 209 353 34p 16/9 11.1 1%.4 1ff.7 .7 B2 [00 |100
Viden om dansk samfunf 9.6 | 5.7 | 18.4 20. 368 3783 206 144 11.8 1.2 29 B.2 [00 (100
Viden om dansk ogisl. | 10.3| 5.7 | 17.4 253 25F 25]9 233 145 2.3 2.3 B7 p.3 [00 |100
Dansk skik og brug 125 38| 103 17.7 35B 39§12 2 209 14 146 29 .8 100 |[100
Viden om DK 66| 51| 14| 139 33.8 37p 22|1 232 1$4 1y.7 .1 B8 JOO (100
Viden om danske medief 6.6 | 3.8 | 9.6| 13.9 33. 32Pp 2914 246 16.9 1p.6 7 B.2 [LOO (100
Viden om dansk litteratuf 4.4 | 1.3 | 6.6 7 27.3 27p 24B 285 346 329 39 2 00 00

Tabel A.7.aA.7.b Danskkundskabernes vigtighed i uddannelsessammenhaen

Gradueringsskala

U-1 U-ll Meget Ret Hv. god Ret Meget Svarer
N=136 N=158 god god eller darlig| darlig darlig ikke | alt
| I | 1l | 1l | 1l | I} | Il | |
Svarkategorier % | % %l %| %| %| % | % | % %l %| %| % | %
Forstd sammenhaengen| 29.4] 20.3| 43.3 413 154 228 5 82 29 19 7 b.1 100 (100
Forst& dansk udtale 22.1| 19.6] 44.9 45. 190 19 74 191 213 13 44 .4 100 [100
Forsta fagudtryk 199 14.6] 384 354 27p 27|12 6p 139 29 J2 4 b7 00 |100
Fange udt. af enkeltord | 10.3| 89| 34.4 36.1 294 304 142 138 {1 38 4 #.4 Q00 (100
Forsta hurtig tale 74| 89| 35.3 234 228 2218 2218 245 g1 12 37 .4 100 [100

Tabel A.10. De studerendes vurdering af deres lyttefeerdigiediapsk.

253



Gradueringsskala
U-I U-li Meget Ret Hv. god Ret Meget Svarer
N=136 N=158 god god eller darlig| darlig darlig ikke | alt
| 1} | 1] | 1l | 1l | 1l | Il | 1l
Svarkategorier % % % % % % % % % % % % % %‘
Forstd sammenhaengen| 50.7| 48.1] 39.1 354 44 101 Of o0 44 347 1400 100
Forst& i detaljer 25 | 15.2] 46.3 48.1 19 259 5] 4u 06 44 %7 100 100
Skanne tekster 22B 20|13 3344 418 3p4 447 p6 [5.1 0.7 |28 |%.7 | 100| 100
Skimme tekster 23.% 139 31l6 4318 3¢0.1 2.2 88 B9 0.7 |2.51 |55.7 | 100| 100
Leese ekstensivt 13.2| 8.2 279 26.¢ 36| 368 16/9 1p 15 44 44 3.7 00 100

Tabel A.12.De studerendes vurdering af deres leesefeerdighechgk. da

Gradueringsskala
U-l U-ll Meget Ret Hv. god Ret Meget| Svarer
N=136 N=158 god god eller déarlig darlig darlig ikke | alt
| Il | Il | Il | 1] | Il | Il | Il
Svarkategorier % % % % % % | % % % % % % | % %
Tale om mit fag 13.2| 38| 39.1 411 28f 392 1 144 3(7 Q6 7 .8 100 |[100
Formulere egne tanker | 3.7 | 1.3 | 36.§ 31.6 294 386 184 232 7|14 3J2 4 .2 100 (100
Tale mundret 81| 38| 314 314 30p 39 184 177 714 38 N .8 100 [100
Tale adaekvat 66| 25| 30.9 241 39¢ 55§7 162 133 3|7 143 N .2 100 (100
Tale flydende 66| 38| 279 234 30p 386 243 293 74 {7 29 .2 100 (100
Korrekt udtale 8.8 7 | 257 314 33.8 32p 206 203 88 51 3.2 2 00 100
Tale gram. korrekt 44| 32| 287 291 434 424 162 171 3|7 44 7 .2 100 [100
Tale nuanceret 37| 13| 147 139 36.8 440 235 247 169 1.4 44 B8 [00 |100
Anv. faste vendinger 3.7 0 | 132 12| 314 34p 309 329 116 1y.1 3.9 .8 00 (100

Tabel A.14.De studerendes vurdering af deres talefserdighedupskd
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Gradueringsskala
U-1 U-Il Meget Ret Hv. god Ret Meget Svarer
N=136 N=158 god god eller darlig darlig darlig ikke | alt
| 1l | 1] | I | Il | Il | I | Il
Svarkategorier % | % | %| w| | %| % | | | | | %[ % | %
Alment ordforrad 10.3|] 3.8 50.4 39.9 25f 418 5p 76 15 06 {39 .3 00 (100
Fagsp. tekster 9.6 | 3.8 | 3449 2064 331 411 132 1p 212 25 44 7 100 100
Retskrivningsregler 10.3| 6.3 33.4 30. 36| 3§ 1118 171 219 1J9 {1 3 00 [100
Fagsp. ordforrad 11 | 51| 324 291 358 348 1118 2315 37 25 3.9 3 100 (100
Formulere egne tanker | 5.1 | 0.6 | 37.4 36.3 33.1 361 125 1p 4[4 19 14 3 00 [L00
Lange alm. tekster 88| 1.3 301 28% 38p 399 125 248 219 13 T4 .3 100 [100
Grammatiske regler 3.7 | 13| 344 36. 39 38 14 13|19 2P 444 59 4¢3 7100 100
Forskellige genrer 511 06| 221 228 478 4055 132 293 51 38 4.6 7 00 (100
Passende stil 29| 06| 96| 6.3| 48% 424 235 31 8|8 76 {6 7 100 100

Tabel A.16.De studerendes vurdering af deres skrivefeerdighethpsk.

Gradueringsskala
U-1 U-li Meget Ret Hv. gode Ret Meget Svare
N=136 N=158 gode gode eller ringe ringe ringe ikke | alt
| Il | 1] | Il | Il | Il | Il | |
Svarkategorier % | % | % | %w| %| %| %| %w| %| w| %l w| %l %
Leesefeerdighed 8.8 1127 324 329 33B 354 14 148 4{4 H1 4.6 .2 100 (100
Grammatisk viden 441 63| 235 31| 301 25B 228 203 125 1p.7 6 #4 00 (100
Skrivefeerdighed 3.7 | 51| 184 22. 36| 33p 2% 234 103 1p7 46 25 00 (100
Ordforrad 221 25| 154 144 30p 36j1 301 29.7 147 1B.9 6 pB.2 [LO0O (100
Kultur og samfund 0.7 ] 19| 1341 139 28f 31 257 241 2p 266 4.6 p.5 00 (100
Skik og brug 15| 38| 74| 114 28F 24f 26|5 234 294 3B.5 6 B2 [00 (100
Lyttefeerdighed 22| 57| 59 7 74| 11.4 294 30[4 445 43 6 45 1300 100
Talefeerdighed 22| 44| 44| 57| 103 15p 28[7 2742 418 449 ¢6 p5 00 (100
Adaekvat sprogbrug 151 32| 29| 44| 184 19p 316 347 32{.2 35 14 p5 100 [100

Tabel A.18.De studerendes danskkundskaber ved grundskoldnmafg.
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Gradueringsskala
U-1 u-ll Meget Ret Hv. god Ret Meget Svarer
N=136 N=158 god god eller darlig| darlig darlig ikke | alt
| Il | Il | Il | Il | Il | Il | ]
Svarkategorier % % % % % % | % % % % % % | % %
Leese pa dansk 51| 6.3 344 418 41p 297 103 148 219 32 39 .2 100 (100
Grammatik 96| 63| 294 392 419 3355 74 147 511 H1 46 2 00 (100
Skrive pa dansk 29| 57| 229 26.4 498 39R 162 1p 29 57 {9 .8 00 [100
Samfund og kultur 15| 19 81| 89| 41.9 42p 272 2718 14.7 1p8 §.6 .2 100 [100
Forsta talt dansk 07| 13| 22| 44| 17¢ 17y 39 329 346 399 {9 .8 00 [100
Tale dansk 0.7 ] 13| 0.7 13| 132 10p 34 386 436 449 4.6 2 00 [100
Tabel A.19.Danskundervisningens kvalitet i grundskolen.
Gradueringsskala
U-1 u-Il Meget Ret Hv. stor Ret Meget Svarer|
N=136 N=158 stor stor eller ringe ringe ringe ikke | alt
| Il | Il | Il | Il | Il [ ] | Il
Svarkategorier % % % % % % | % % % % % % % | %
Grammatik 13.2] 11,4] 39.91 437 324 209 4p 139 p 343 10.3 89 J00 [100
Leaesefeerdighed 13.2] 82| 36.4 449 294 241 9p 114 25 1 9 00 [100
Skrivefeerdighed 511 19| 379 414 404 361 66 9F 113 1p.3 5 00 [00
Ordforrad 15| 25| 11| 12| 434 39p 272 285 6/6 82 1p3 9 00 [100
Lyttetfeerdighed 15 0 88| 11.4 21.3 29.L 35|3 278 228 2p.2 10.3 P5 JOO |100
Kultur og samfund 15| 06| 66| 76| 294 25 309 31 213 259 103 $.5 ]00 [100
Skik og brug 15 0 37| 44| 284 20.p 316 386 235 259 1 Jo.1 j00 poo
Adeekvat sprogbrug 0.7 0 44| 51| 221 19| 37p 405 2p 247 193 10.8 100 [00
Talefeerdighed 0.7 0 0.7| 25| 199 16.p 3388 335 346 31}.6 1p.3 B9 [00 |[100

Tabel A.20.Veaegtning af indleeringsmaessige komponenter i grundskole
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Gradueringsskala
U-l (VA] Meget Ret Hv. gode Ret Meget Svarer
N=136 N=158 gode gode eller ringe ringe ringe ikke | alt
| 1l | Il | Il | 1] | 1l | Il | Il
Svarkategorier % % % % % % | % % % % % % | % %
Leesefeerdighed 21.3| 18.4] 404 51.9 25) 215 44 44 P 41 .8 100 10O
Skrivefeerdighed 4.4 7 | 353 347 338 39p 15/4 133 219 25 {1 .8 00 (100
Grammatisk viden 9.6 | 82| 28.71 36.1 324 29)7 176 192 3|7 7 §1 .8 00 (100
Ordforrad 441 57| 25 19| 33.8 43y 243 222 44 57 41 .8 100 [00
Kultur og samfund 37| 44| 154 152 331 316 279 299 11 19 48 .8 00 (100
Adeekvat sprogbrug 15| 25| 13.4 82| 279% 354 368 31 118 19 g8 .8 00 [00
Skik og brug 29| 63| 11.8 124 346 291 316 291 19.3 9 .8 B8 00 |[100
Lyttefeerdighed 37|51 74| 63| 25| 25 324 386 235 209 4§41 .8 00 (100
Talefeerdighed 221 44| 74 7| 184 184 3q 41]1 249 2%3 41 .8 100 10O

Tabel A.22.De studerendes danskkundskaber ved ungdomsuddamselfsiutning.

Tabel A.23.Danskundervisningensralitet i ungdomsuddannelsen.
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Gradueringsskala
U-1 U-Il Meget Ret Hv. god Ret Meget Svarer
N=136 N=158 god god eller dérlig| dérlig darlig ikke | alt
| 1l | Il [ I | Il | Il | I | Il

Svarkategorier % % % % % % | % % % % % % | % %
Leese pa dansk 14 | 95| 419 544 28f 258 59 OS5 Of7 06 48 %1 00 [L0O
Grammatik 10.3] 7 | 35.3 45. 39| 32p 5. 7 1p 25 88 H1 100 00
Skrive pa dansk 741 63| 382 437 36| 34p 7. 8p 22 119 88 {1 100 100
Samfund og kultur 37| 13| 11.8 127 38p 39p 272 246 1903 15.2 .8 p.1 [LOO |100
Forsta talt dansk 29| 06| 88| 89| 26% 27p 316 392 206 19 946 1 00 (100
Tale dansk 07] 19| 59 7| 234 22p 324 335 2§47 31).4 4.8 1 00 (100



Gradueringsskala
U-1 U-Il Meget Ret Hv. stor Ret Meget Svarer
N=136 N=158 stor stor eller ringe ringe ringe ikke | alt
| Il | Il | Il | Il | Il | Il | Il

Svarkategorier % % % % % % | % % % % % %| % %
Leesefeerdighed 16.2] 12| 449 5571 22 196 6p 54 19 1p.3 7 00 [L00
Grammatik 11.8| 95| 449 52% 26p 24]1 6p 5{ 215 1p3 6.3 00 (100
Skrivefeerdighed 96| 89| 424 47% 30 304 74 6B 113 1p3 %7 00 [L0O
Dansk litteratur 8.1 10.8 36B 348 294 29.1 1 133 B.7 p4a1 | 7.6 | 100| 100
Ordforrad 15| 32| 269 24. 36| 40p 22]1 1 22 517 12 1.6 1300 100
Lyttefeerdighed 0 19| 11| 1574 323 29 338 3146 135 1p.2 1.3 6.3 100 (100
Dansk kultur 0.7| 0.6 108 13]9 30{1 24.6 3909 263 17.6 PAB3| 5.7 | 100| 100
Skik og brug 0 0 11 | 82| 309 29.7T 31p 304 142 2%9 1p3 {7 00 100
Dansk samfund 07 04 9. 9p 297 272 3b3 285 |84 [28.53]|16.7 | 100| 100
Adeekvat sprogbrug 0 149 6. 8p 315 3p3 3F09 335 [4.7 1T13| 6.3 | 100| 100
Talefeerdighed 0 06| 6.6| 95| 21.3 14.p 346 437 245 259 1 7 00 [L00

Tabel A.24.Vaegtning af indleeringsmaessige komponenter i ungdorasuedsen.
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